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شا رمني 
اإوابب التابت 


فتك إفات . ولاعات -36 ها نت ومهتيراات - فو جوم أأترية فحدد ال اف - 


تكأره تبوية - موسوعة ارمة و البعتفل - إصطارات اضيضة 


هيئة المستشارين 


أ . أحمد سيد مصطفى 


د.محسن ثوفيق 


أستاذ إدارة الأعمال والمستشار الدولى فى إدارة الجودة الشاملة . أستاذ الهندسة؛ وسفير مصر فى اليونسكو. 


د.أحمد شوقى 

أستاذ الوراثة ومسئول العلاقات الخارجية بالمجلس الأعلى 
للجامعات, 

الأستاذ السيد يسين 

أستاذ علم الاجتماع والأمين الأسبق لمنتدى الفكر العربي . 
د.جابر عبد الحميد جابر 

أستاذ علم النفس » ونائب رئيس جامعة قطر , 

د.حامد زهران 

أستاذ الصحة النفسية:وعميد تربية عين شمس الأسبق. 
د.سعيد إسماعيل على 

أستاذ أصول التربية؛جامعة عين شمس. 

د.سهيد المليص 

أستاذ التربية ورئيس مكتب التربية العربى لدول الخليج. 
د.طاهر عبد الرازق 

أستاذ السياسات التربوية جامعة بافلو بالولايات المتحدة. 
د.على نصار 
أستاذ التخطيط؛ والمستشار الدولي فى الدراسات المستقبلية. 
د.عبد الله بن على الحصين 

أستاذ التربية؛ ووكيل الرئيس العام لكليات البنات السعودية. 
د.عبد العزيز السنبل 0 

أستاذ تعليم الكبار» ونائب مدير المنظمة العربية للتربية 
والثفافة والعلوم. 

د.فريد النجار 

أستاذ إدارة الأعمال؛ والمستشار الدولى فى بحوث العمليات. 


د.محمد بن أحمد الرشيد 

,أستاذ التربية» ووزير المعارف بالمملكة العربية السعودية. 
د.محمد سيف الدين فهمى 

أستاذ التربية“وعميد كلية تربية الأزهر الأسبق. 
د.محمود قمبر 

أستاذ أصول التربية؛ جامعة قطر . 

د.مصرى حنورة 

أستاذ علم النغين؛ وعميد آداب المنيا الأسبق. 
د.مصطفى حجازى 

أستاذ علم النفس؛ يجامعات البحرين ولبنان. 
د.ممدوح الصدفى 

أستاذ التربية» ونائب رئيس جامعة الأزهر. 
د.مهنى غنايم 

أستاذ اقتصاديات التعليم؛ ووكيل تربية المنصورة. 
د.كمال اسكندر 

أستاذ تكنولوجيا التعليم: جامعة الإسكندرية. 
د.كمال شعير 

أستاذ الطب:ومدير مركز الدراسات المستقبلية - 
جامعة القاهرة . 

د.وليم عبيد 

أستاذ المناهج » جامعة عين شمس . 


مستقبل 
التربية العربية 


العدد الخامس والعشرون 
(ابويل"١٠٠‏ ) 


تصدو عن 
المركز العربى 
للتعليم والكنمية 


( أسد) 
بالتعاون العلمى مع : 
مكتب التربية العربى 
لدول الخلييج 
٠‏ جامعة المنصسورة 


الناشر 
المكتب الجامعى الحديث 
١4‏ ش دينو قراط 
الازاريطة ‏ الأسكتدرية 
مكتب : 444741/5 
فاكس : 41/94؟48147 
محمول : :١١6١81١6٠١‏ 


والإبداع فى التنمية البشرية 


رئيس التحرير 
د٠*ضياء‏ الدين زاهر 


مدبرا التحرير 
د ٠مصطفى‏ عبد القادر زيادة ده ناديه يوسف كمال 


توجه جميع المراسلات بأسم رئيس. التحرير على العنوان التالى 
أ.د «ضياء الدين زاهر 
أستاذ ورئيس قسم أصول التربية 
كليه التربية - جامعة عين شمس 
روكسى - مصر الجديدة - القاهرة - مصر 
تليفونات : الالاه."<” مه.1.:59.2 
تليفون وفاكس 1857764 محمول ١1٠١6١١17931‏ 


تعالج قضايا التجديد والإبداع 
فى التنمية البشرية 
المحتويات المجلد التاسع 
+ الافتتاحية هيئة التحرير 0 
+ أبحاث ودراسات 
ل) استشراف حاجة التعليم الإعدادى العام من التلاميذ والفصول والمعلمين 
فى العقد الأول من القرن الحادى والعشرين ٠ ) 3١9١ - 3٠١1١(‏ 
ن. السعيد محمد رشان محمد 1 
ل معوقات تنمية الإبداع لدى طلاب مراحل التعليم العام فى المملكة 
العربية السعودية من وجهة نظر المعلمين . 
د. رشيد بن النورى البكر 5 
تدريب معلمى المدرسة الثانوية على رأس العمل : ( نموذج مقترح 
من منظور نظمى ) ٠‏ 


د. نبيل عبدالخالق متولى 53 
كفالة حق المرأة فى التعليم والتعلم : القيود والفرص المتاحة فى 
المجتمع والتعليم المصرى فى العقود الأولى من القرن ال-١؟‏ . 
د . عفاف محمد سعيد ذا 
تفعيل دور التربية العلمية بمراحل التعليم العام - دراسة ميدانية 
على معلمى العلوم بدول مجلس التعاون الخليجى . 
ن . خالد بن فهد الحذيفى / 1١‏ 
ل دراسة لمشكلات التعليم الابتدائى الأزهرى بالتطبيق على 
محافظة المنوفية . 


د . عبدالخالق يوسف سعد كن 


الاراء الواردة فى البحوث المنشورة تعبر عن رأى كاتبها . ولاتعبر بالضرورة عن رأى المجلة أو الجهات الصادرة عنها 


التربية 
٠‏ العربية 
العدد ه؟ إبريل ٠٠٠١"‏ 
)دور الأنشطة التربوية فى مواجهة المشكلات السلوكية 
لطلابء المرحلة الثانوية ٠.‏ 
د. عصام توفيق قمر ليف 
+ موسوعة التربية والمستقبل 
ل الدلالة المستقبلية والاجتماعية للخيال العئمى 
د. ضياء الدين زاهو يلف 
تجارب تربوية : 
© التعليم الجامعى فى الولايات المتحدة الأمريكية ( دراسة حالة 
جامعة انديانا بنسلفانيا 307 ) 
د. مهنى محمد إبراهيم غنايم 2 "٠.1‏ 
© مراجعات كتب 
د. مهنى محمد إبراهيم غنايم 2 0" 
+ حركة التربية 
»+ المؤتمرات والندوات 
لا الخدمة الاجتماعية والسلام الاجتماعى فض 
9 الاصدارات الجديدة 315 


ترب البعوث والدراسات وفق اعتبارات يميق ةس 


ير البحوث والدراسات وفق اعتبارات تنظيمية خاضة بالمجلة . ولا علاقة لها بمكان البحث أو اليا 


الافتتاحية 


فى هذا العدد من مجلة 'مستقبل التربية العربية" تستمر المجلة فى مسيرتها 
العلمية نحو المستقبل» مستهدفة دعم مسيرة العلوم التربوية؛ عبر دورها التنويميرى 
الرائد فى مجال التنمية البشرية المستدامة. ولذا كان أول الأبحاث فى هذا العدد عن 
"استشراف حاجة التعليم الإعدادى العام من التلاميذ والفصول والمعلمين» فى العقد 
الأول من القرن الحادى والعشرين ”750٠7/7٠١١‏ للدكتور السعيد محمد رشادء 
وهى دراسة موضوعية استخدم فيها الباحث الأساليب الإسقاطية والتى تعد من أكثر 
أدوات الاستشراف استخداما فى البحوث التى تبنى على تقديرات كمية؛ وتوصل 
إلى مجموعة من النتائج الهامة من شأنها أن تعين مصدر القرار على اتخاذ 
الاجراءات التى تكفل الحد من مشكلات التعليم الإعدادى العام وتعظيم الايجابيات 
بهذه المرحلة الدراسية الهامة. 

وكانت الدراسة الثانية عن 'معوقات تنمية الابداع لدى طلاب مراحل التعليم 
العام فى المملكة العربية السعودية من وجهة نظر المعلمين للدكتور رشيد ابن 
النورى البكر وهى تهدف الى الكشف عن معوقات الإبداع؛ ودور المناهج والمعلم 
والادارة المدرسية فى تنمية الابداع باعتباره من أهم أهداف التنمية البشرية. 

ثم تأتى دراسة الدكتور نبيل عبد الخالق متولى عن 'تدريب معلمى المدرسة 
الثانوية على رأس العمل؛ نموذج مقترح من منظور نظمىء وتعود أهمية الدراسة 
الى التأكيد على أولوية تدريب المعلمين كمقدمة لازمة لتطوير وتحسين التعليم فى 


مجتمعنا وهى.مسألة تنموية بالدرجة الأولى » وتقدم الدراسة نموذجا مقترحا لتفعيل 
دور التدريب؛ وجعله جزءا أصيلا فى تكوين المنظومة المدرسية. 

ش وانطلاقا من مبادئ وأصول التنمية البشرية المستذامة» ومن الفهم الزاهمن 
لمبدأ تكافؤ الفرصء جاءت دراسة الدكتورة/ عفاف محمد سعيد عن " كفالة حق 
المرأة فى التعليم والتعلم: القيود والفرص المتاحة فى المجتمع المصرى فى العقود 
الاولى من القزن ال "١‏ . 

ولما كانت التربية العلمية فى السياق التربوى والاجتماعى المعاصرء هى 
وسيلة المجتمعات إلى بلوغ التقدم الحضارى المنشود؛ فقد جاءت درأسة الدكتقور 
خالد بن فهد الحذيفى عن " تفعيل دور التربية العلمية بمراحل التعليم العام' لتقدم 
ملامح وقسمات للرؤية المرتقبة للتربية العلمية. ‏ . : 

وكان من الملائم التعرض لنظم التعليم خلاف التعليم العام» فكانت دراسة ١‏ 
الدكتور عبد الخالق يوسف عن 'مشكلات التعليم الابتدافى الأزهرى" وتهدف 
الدراسة إلى الكشف عن معوقات أداء التعليم الابدائى فى الأزهر لرسالته العلمية 
والدينية المرجوة منه. 

وكانت الدراسة الأخيرة عن "دور الأنشطة التربوية فى مواجهة المشكلات - 
السلوكية لطلاب المرحلة الثانوية" وهى دراسة ميدانيقه تهدف الى تفعيل دور 
الأنشطة التربوية فى مواجهة المشكلات السلوكية للطلاب. وتقدم مجمورعة من 
التوصيات التى تساعد على حل تلك المشكلات وتقويم السلوك العام للطلاب. 

وفى باب "موسوعة التربية والمستقبل" تقدم المجلة مقالا فى غاية الأهمية ' 
للمستاذ الدكتور ضياء الدين زاهر عن "الدلالة المستقبلية والاجتماعية للخيال 
العلمى' وذلك باعتبار الخيال العلمى منهجا لاستثارة العقل» ومزجا بين الفعمل 
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والخلق المبدع؛ وهو ما نحتاج اليه فى مسيرتنا الحالية لنحقق طموحاتنا فى بنماء 
المستقبل. 

أما عن التجارب التربوية الجديدة فيعرض د. مهنى غنايم عرضا وتحليلا 
للتعليم الجامعى فى الولايات المتحدة الأمريكية مع التركيز على حالة جامعة انديانا 
بنسلفانيا 01.1.5 ثم يقدم لنا الدروس المستفادة من هذه التجربة التربوية الرائدة. 

وتأكيدا لمسيرة المجلة نحو المستقبل تقدم فى باب 'مراجعات الكتب' عرضا 
لكتاب "التربية فى الوطن العربى على مشارف القرن الحادى والعشرين" وهو 
الكتاب الثانى فى اصدارات مجلتنا الغراء. 

هذا بالاضافة الى الأبواب الثابنّة والخاصة بالمؤتمرات والندوات 
والاصدارات الجديدة. 
وبهذا يعتبر هذا العدد منظومة متكاملة ترتكز على الواقع وتطل على المستقبل 
بعيون كلها أمل» وأمل كله عزمء وثقة فى تحقيق الهدف. 


هيئة التحرير 


استشراف حاجة التعليم الإعدادى العام من التلاميذ والفصول والمعلمين 
فى العقد الأول من القرن الحادى والعشرين (١١١؟1-١١١73 ٠.)‏ 
د.السعيد محمد رشاد محمد 
معوقات تنمية الإبداع لدى طلاب مراحل التعليم العام فى المملكة العربية 
السعودية من وجهة نظر المعلمين ٠.‏ 
د.رشيد بن النورى البكر 
حييتا ااي اجر روطي را لصت انراج 02 0 
منظؤر نظمى ) . 
د.نبيل عبد الخالق متولى 
كفالة حق المرأة فى التعليم والتعلم : القيود والفرص المتاحة فى 
المجتمع والتعليم المصرى فى العقود الأولى من القرن ال 7١‏ . 
د.عفاف محمد سعيد 
تفعيل دور التربية العلمية بمراحل التعليم العام دراسبة ميدانية على 
معلمى العلوم بدول مجلس التعاون الخليجى ٠‏ 
د.خالد بن فهد الحذيفى 
دراسة لمشكلات التعليم الإبتدالى الأزهرى بالتطبيق على محافظة 
المنوفية . 
د.عبد الخالق يوسف سعد 
دور الأنشطة التربوية فى مواجهة المشكلات السلوكية لطلاب المرحلة 


د. عصام توفيق قمر 


استشراف حاجة التعليم الإعدادي العام - 2 
من التلاميذ والفصول والمعلمين 1 يت 
في العقد الأول من القرن الحادي والعشرين )7١٠١-17٠١1(‏ 
إعدان : ن.السعيد محمد رشاد محمد © 


مقدمة البحث والتمهيد لمشكلته : ٠‏ 

يعد التعليم من الركائز الأساسية التي تقف وراء تقدم المجتمعات ونهضتها » وهو. الأداة 
الرئيسة لبناء القدرات البشرية » وإكساب المعارف والمهارات اللازمة لتطوير أفراد المجتمع 
والارتقاء بكفاءتهم . 

والتعليم نظام لا يمكنن فصله أو إيعاده عن النظم المجتمعية الأخرى - السياسية » 
والاقتصادية + والاجتماعية - لأن التوظيف الجيد له يتوقف على طبيعة العلاقة بينه وبين هذه 
النظم ومدى الوعي بالدور الفعال الذي يؤديه التعليم في تغيير أو تطويز المجتمع . 

والمتتسبع للعلاقة بيسن التعليم والمجتمع المصري يلحظ أن دور التعليم في تغيير هذا 
المجتمع كان في-أغلب الأحيان ليس أوليء وإنما جاء تابعاً للتغييرات السياسية والاجتماعية 
الأخرى التي حدثت على سبيل المثال في عصر محمد علي » وكذلك بعد ثورة "؟ يوليو ؟1181. 

ولما كان التعليم صناعة كبيرة في نظرياته وفلسفته وأهدافه وأدواته وآلياته » وحجم 
المنتفعين به والعاملين فيه ء وموازنته وإنتاجيته » فإنه من غير المعقول أن يترك توجيهه 
وتخطيطه ورسم مساراته المستقبلية للمصادفة والقرارات العفوية . 

وإذا أراد المجتمع أن يكون تعليمه صناعة مجزية العائد فينبغي أن تكون مدخلات هذا 
التعليم: (التلاميذ والمعلمون والمباني المدرسية والفصول والمناهج الدراسية وغيرها) مطابقة 
للمعايير والقياسات الصحيحة .. ١‏ . 


(*) _مدرس بقسم أصول التربية - كلية التربية - جامعة حلوان . 
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والتعليم الإعدادي العام في مصر أو الحلقة الثانية من التعليم الأساسي يمثل جزءاً من 
التعليم العربي الذي وصفه ضياء الدين زاهر )١130(‏ بأنه يفتقر إلى رؤية مستقبلية طويلة المدى 
وتكلفته مرتفعة بالقياس إلى مردوده (رص17). أما مصطفى زيادة وآخرون )١5315(‏ فيرون أن 
الشكوى الواضحة في نظامنا التعليمي » تكمن في نقص نوعية المخرجات من كافة المراحل 
التعليمية » وأن هذا النقص يعزي إلى زيادة كثافة أعداد التلاميذ في الفصول ؛ وضعف استخدام 
| التكنولوجيا التعليمية الحديثة » ومن ثم تصاعدت الشكوى الاجتماعية من المعلم ذاته (صة) . 

ويشهد واقع التعليم الإعدادني الذي عبرت عنه نتائج دراسة معهد التخطيط القومي(554١)‏ 
بأن مدارسه ضعفة القدرة في أداء واجبها على الوجه الأكمل» وتحصيل تلاميذه منخفض » 
ونسبة كبيرة من معلميه غير تربويين » وقدرة بعضهم ضعيفة عن الوفاء بمتطلبات وظيفتهم » 
وكثافة فصوله مرتفعة ء وإمكاناته المادية بها نقص كبيرٍ » ومعلمي بعض المواد الدراسية فيهم 
عجز كبير ومعلمي البعض الآخر فيهم زيادة كبيرة (ص78١ )١48-‏ . 

كما يوضح تقرير التنمية البشرية أن كثافة الفصول بالتعليم الإعدادي بلغت ٠١‏ تلميذاً » 
وأن حالة مدارسه في معظمها سيئة.نتيجة إهمال أعمال الصيانة والتخلي عن الالتزام بالشروط 
المثلى في تصميمات المباني » وعدم تخصيص مساحات كافية للخدمات والأنشطة التعليمية (معهد 
التخطيط القرمي » ١9565‏ ء ص١"‏ , 7”) , 

هذا ويؤكد أشيلز ( 1999 4011165 ) في مستخلص دراسته على أن زيادة كثافة 
الفصول عن النسب المقررة له آثار سالبة على العملية التعليمية » فهي لا تسمح للتلاميذ جميعهم , 
بالمشاركة والتفاعل أثناء الحصة ٠‏ وكذلك لا تمكن المعلم من اكتشاف تلاميذه ومتابعتهم . 

وكذلك يؤكد قانون التعليم رقم ١15‏ لسنة 0١‏ على أنه ينبغي ألا تزيد كثافة الفصل في 
التعليم الأساسي بأي حال عن 5" تلميذاً . وهو معدل يزيد مع ذلك عسن الحجم المثالي للفصل 
1 تلميذا ) في هذه المرحلة » وبرغم هذه التأكيدات على عدم زيادة كثافة الفصول إلا أنها بلغت 

في التعليم الإعدادي (عام )١193/85‏ 44 تلميذاً على المستوى القومي . ولكن هذا الرقم يخفى 
فروقاً كبيرة بين مدارس الريف ومدارس الحضر في المحافظات المختلفة . فعلى سبيل المثال لا 
للحمصر كانت الكثافة 47 تلميذاً في مدارس الإسكندرية و 07 تلميذاً في مدارس الجيزة في ذات 
العام الذي كانت فيه 44 تلميذأ على مستوى الجمهورية والنتيجة الطبيعية لارتفاع كثافة الفصول 
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أن ترتفع بالمثل نسبة التلاميذ لكل معلم ٠‏ إنما الواقع يشهد بغير ذلك ٠‏ ويبين أن كل معلم يقابله 
٠‏ تلميذاً فقط . والمعايير الدولية تقول: عندما تكو أعداد التلاميذ إلى المعلمين من ©" إلى ١‏ 
تلميذاً في التعليم قبل الجامعي تكون كافية لضمان تقديم خدمة تعليمية ذات جودة مرتفعة (معهد 
التخطيط القومي ؛ ١٠٠٠م‏ ء ص١7 ١‏ 87). ويبرهن هذا التنافض أن ثمة خللاً في نظام 
التوظيف بهذا التعلهم . 

وتكل الإحصاءات أن متوسط معدل التسرب في التعليم الإعدادي بلغ ؟968,7.وان معدل 
الرسوب بلغ ؟,9614 وأن نسبة المعلمين المؤهلين تربوياً لم تتعد 971:7 ويحتل الموظفون 
الإداريون 9647 من قوة العمل (معهد التخطيط القومي )7٠١ ؛5١ص.ء م٠٠٠١ ٠‏ . 


ويفهسم من ذلك أن التوسع في التعليم الإعدادي لم يواكبه تحسن مماتل في إمكاناته مما 
انعكس سلبا علسى نوعييّه » وأن زيادة أعداد الموظفين الإداريين فيه تؤدي إلى هدر إمكاناته 
المادية . 


أما ميزائية التعليم الإعدادي (1١٠٠م)‏ فتوضح بما لا يدع مجالاً للشك مدى الغلل في 
أهم مدخلات التعليم ٠‏ ألا وهم المعلمون الذين يزيدون زيادة أكبر من اللازم في بعض المواد 
الدراسية وتشكو بعض المواد الأخرى من العجز في عدد معلميها ٠‏ كما أن العجز والزيادة في 
المادة الواحدة يختلف من مديرية تعليمية إلى أخرى ٠‏ وهذا من شأنه يؤثر تأثيراً كبيراً على 
نوعية التعليم ٠‏ والجدول التالي رقم )١(‏ يوضح ذلك : 

وبتحليل الأرقام في الجدول التالى يمكن استنتاج مقدار العجز والزيادة في معلمي المواد 
الدراسية بالتعليم الإعدادي العام لكل المواد الدراسية عدا مادة التربية الرياضية التي لم يجدها 
الباحث في ميزانية المعلمين التي سمحت بها الإدارة العامة لأمن المعلومات بوزارة التربية 
والتعليم » وذلك على النحو التالي : 
لا سهد ساييده ده 1 
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ثانياً : المواذ الدراسية التي يوجد في معلميها زيادة : 


0 
الدراسية الاجتماعية | المنزلي | الصناعي | النداعي ]) معامل | الزيادة 
0 1 العلوم 
0 فنا نقد نع اي نهنا 
انها ل 


ويفهلم مسن ذلك أن ثمة خللاً كبيراً يتمثل في كثرة العجز والزيادة في معلمي المواد 
الدراسية على مستوى الجمهورية وفي كل المديريات التعليمية . ولا يخفى على المهتمين بالتعليم 
ما ينتج عن هذا العجز في المعلمين من تأثير سلبي على نوعية التعليم » وما يترتب على زيادتهم 
من هدر للأموال التي تنفق على معلمين يزيدون عن حاجة العمل . 
مشكلة البحث : ْ 
تتمثل مشكلة هذا البحث في تعدد مظاهر الخلل بالتعليم الإعدادي العام وتتلخص هذه 
المظاهر في ارتفاع كثافة التلاميذ في فصوله » ووجود عجز كبير في معلمي اللغة العربية » 
واللغة الإنجليزية » والتربية الفنية » والتربية الموسيقية » والحاسب الآلي ؛ وأمناء معامل الحاسب 
الآلي ؛ بلغ مقداره 5١15‏ معلماً ؛ ووجود زيادة كبيرة في معلمي الرياضيات » والعلوم » 
والدراسات الاجتماعية؛ والمجال الصناعي » والمجال الزراعي؛ ومعلمات الاقتصاد المنزلي » 
وأمناء معامل العلوم » بلغ مقداره 18715 معلماً مما انعكس سلباً على كفاية هذا التعليم فارتفعت 
نسب التسرب والرسوب بين تلاميذه » وازدادت النفقات التي أهدرت في بنود ما كان ينبغي أن * 
تهدر فيها كرواتب المعلمين الزائدين عن الحاجة. وقد دعت هذه المشكلة الباحث إلى تقديم 
السؤالين التالبين : ١‏ 
١‏ - ما الأعداد المتوقع قيدها من التلاميذ بالتعليم الإعدادي العام في إجمالي الجمهورية وفي 
كل مديرية تعليمية على حدة في العقد الأول من القرن الحادي والعشرين )30٠١ - 7٠١1(‏ . 
١‏ - مسا حاجة التعليم الإعدادي العام من الفصول ومعلمي المواد الدراسية في إجمالي 
الجمهورية ولكل مديرية تعليمية على حده في العقد الأول من القرن الحادي والعشرين 
(لملكك لمم 
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أهداف البحث : 


1 


8 


يهدف هذا البحث إلى تحقيق الأهداف التالية : 

التعرف على أعداد السكان في سن التعليم الإعدادي العام في إجمالي الجمهورية ولكا, 
مديرية تعليمية على حده من عام 7٠٠١١(‏ حتى عام )50٠١‏ . 

تقدير الأعداد الممتوقع قسيدها من التلاميذ في التعليم الإعدادي العام لإجمالى 
الجمهورية ولكل مديرية تعليمية على حده في العقد الأول من القرن الحادني والعشريز: 
(حملكه كالم 

تقدير العدد المناسب من الفصول للتعليم الإعدادي العام في إجمالي الجمهورية ولكل 
مديرية تعليمية على حده في العقد الأول من القرن الحادي والعشرين .)5١٠١-7١(‏ 
تقدير الأعداد اللازمة من المعلمين لكل المواد الدراسية في التعليم الإعدادم العام لإجمالي 
الجمهورية ولكل مديرية تعليميسة على حده في العقد الأول من القرن الحادي والعشرين 
لدت ا ا" 


أهمية البحث : 


أولاً : 


يتوقع أن يقدم هذا البحث بشقيه النظري والتطبيقي الإفادات التالية : 

الإفادة المنظرية : وتتمثل في الأسماليب » والمعادلات التي طبقت في إسقاط سكان 
الجمهورية والمحافظات ٠‏ وطرق التعرف على أعداد السكان في سن التعليم الإعدادي 
العام ٠‏ والأعداد المتوقع قيدها من التلاميذ » وما يناأسبهم من فصول ٠‏ وحساب العدد 
اللازم من المعلمين لكل المواد الدراسية في إجمالي الجمهورية » ولكل مديرية تعليمية 
على حدة » حتى عام ٠٠١١‏ . وكل هذه الأساليب والمعادلات وما أسفرت عنه مز 
توقعات قد تفيد باحثين آخرين لتوظيفها في بحوث علمية أخرى. 


: الإفادة التطبيقية : وتتمثل فيما يقدمه هذا البحث للمسئولين عن التعليم الإعدادي العام 


بوزارة التربية والتعليم ومديرياتها السبع والعشرين من مؤشرات لأعداد السكان في سن 
التعلسيم الإعدادي العام » والأعداد المتوقع قيدها في هذا التعليم وما يناسهم من فصول » 
والعدد اللازم من المعلمين لكل المواد الدراسية في العقد الأول من القرن الحادي والعشرين 
للدت للم 
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حدود البحث : 


- 


اقتصر هذا البحث على الحدود التألية : 
الحد الزمنسي : اكتفى الباحث في إجراء التقديرات المستقبلية بالفترة من العام الدراسي 
١‏ إلى العام الدراسي 7٠٠١/7٠١4‏ على اعتبار أن هذه تعد فترة مناسبة من 
حيث ثبات معدل النمو السكاني في أثنائها إلى حد كبير. 

الحد المكاني : شمل البحث إجمالي الجمهورية ومربعاً وعشرين مديرية تعليمية » وذلك 
لأن معوفة أعداد السكان في سن التعليم الإعدادي العام » والأعداد المتوقع قيدها من 
التلاميذء وما يحتاجون إليه من فصول ومعلمين في إجمالي الجمهورية فقط غير كاف 
لحل مشكلات زيادة كثافة الفصول والعجز والزيادة في معلمي المواد الدراسية وهذه 
المشكلات تختلف من مديرية تعليمية إلى أخريء وبالإضافة إلى ذلك فإن كل محافظة 
أصبحت مسركولة عن تنفيذ خطط التعليم وتعيين المعلمين (قانون التعليم رقم ١*5‏ لسنة 
0١‏ ءمادة / ٠‏ ١١)ء‏ ومن هنا فهي في حاجة لمعرفة الأعداد المطلوبة من الفصول 
وكذلك المعلمين حتى يتسنى لها توفير الاعتمادات اللازمة لذلك . 

الحد الموضوعي : ويتضمن تقدير أعداد التلاميذ والفصول , والعدد اللازم من المعلمين 
لكل المواد الدراسية في التعليم الإعدادي العام دون غيره للمبررات التالية : 


(أ) أن التعليم الإعدادي العام على الرغم من اندماجه هيكلياً مع التعليم الابتدائي ليشكلا معاً 


مستوى واحد للتعليم الأساسي الإلزامي منذ صدور قانون التعليم رقم ١17"‏ لسنة ١5/8١‏ 
إلا أله ظل حتى الآن منفصلاً من الناحيتين التنظيمية والمؤسسية (معهد التخطيط القومي » 
8 ٠ص‏ ؟9١) ٠.‏ 


( ب)اختار الباحث أن يتوقع بأعداد التلاميذ والفصول والمعلمين باعتبارهم أهم مدخلات التعليم 


التي يبنى على أساسها جميع توقعات المدخلات الأخرى المادية والبشرية . 


مصطلحات البحث : 


أخذ الباحث بالمصطلحات التالية كما أوردها المعهد العربي للتخطيط ١595(‏ لص ١1ء‏ 


ملح 428): 
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١‏ - سنة الأساس للخطة : رهعلا 8256 مواط 

هي السنة السابقة على بدء تنفيذ الخطة مباشرة وتمثل بياناتها مختلف المتغيرات التّ 
يجب معرفتها قبل بدء تنفيذ الخطة. 
؟ - التركيب العمري للسكان : د45 هأدسمه2 05 سمناأدهمسده© ع4 

اصطلاح يبين عدد ونسبة توزيع السكان إلى فئات عمرية مختلفة » وتمثل كل فئة منه 
الأفراد الذين تقع أعمارهم في فئة عمرية معينة . ويفيد هذا التركيب المخططين وصانعي القرار 
بإعطائهم صورة حقيقية عن أولئك الذين هم بحاجة إلى الرعاية التعليمية في مراحل مختلفة. 
" - معدل الاستيعاب : 18146 ع)سعساامتمظ ١‏ 

ويقصد به نسبة أعداد التلاميذ المقيدين في سنة معينة في مرحلة تعليمية إلى عدد السكان 
في الفئة العمرية المقابلة لهذه المرحلة في نفس السنة ويحسب كالتالي : 

معدل الاستيعاب > عدد التلاميذ المقيدير في مرحلة ت تعليمية معينة 200 

عد السكان في الفئة العمرية للمرحلة نفسها : 

منهج البحث : 

نظراً لطبيعة هذا البحث الذي انطلق من مشكلة مؤداها أن ثمة خللاً في مرحلة التعليم 
الإعدادتي العام» يتطلب وجوده تدخلاً علمياً لتفادي استمراره والإقلال من نتائجه السالبة على هذا 
التعليم في العقد الأول من القرن الحادي والعشرين )3١٠١ - ٠٠١١(‏ » فإن الباحث استخدم 
الأساليب الإسقاطية في عمل التوقعات اللازمة لتعرف أعداد السكان في سن التعليم الإعدادي 
العام » والأعداد المتوقع قيدها من التلاميذ » وما يحتاجون إليه من فصول ومعلمين في كل مادة 
من المواد الدراسية في الفترة المذكورة . 

وتؤكد ناهد صالح (1184١م)‏ أن الأساليب الإسقاطية تعد من أكثر الأساليب استخداماً في 
بحوث الاستشراف والدراسات المستقبلية التي تعتمد على الكم (©2)1ة©) (ص58١).‏ 

ولما كان هذا البحث يقع ضمن المستقبليات المحتملة التي تؤسس كما يُقول وندل 
(1997 11علمع:18) على سؤال مؤداه : 
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ما أحسن الاحتمالات المستقبلية لظاهرة معينة تحدثها ظروف خاصة في فترة زمنية 
محددة؟ فإنه من الأهمية بمكان عند بناء هذه الاحتمالات أن ننطلق من الحاضر المرتبط بالماضي 
ويسوق مشاهده نحو المستقبل (ص١‏ ء 88) . 

وفي هذا الصدد يوضح ضياء الدين زاهر (110١م)‏ أن ثمة فرقاً بين مدخلين في بحوث 
الاستشراف : أولهما المدخل الاستكشافي ط90ه2مبرى '«ده)10:8م:5 وهو يمتاز بأنه يصور 
٠‏ المستقبل من منظور ما يحتمل أن يكون . أما الثاني فهو المدخل الاستهدافي 6 #هصددة75 
داعدهزممة البذي يصور المستقبل من المنظور المرغوب في حدوثه » والمعروف أن التوقع 
المحتمل يكون في الغالب أكثر شبهاً للواقع من التوقع المرغوب فيه (ص25) . 

لا لعا سي ابح ياي ا 01 الكمي 
والمدخل الاستكشافي . 

أمسا التوثيق فكان وفقاً لطريقة جمعية علم النفس الأمريكية (454) التي يذكر فيها اسم 
المؤلف في سياق الكلام » ويكتب بعده سنة نشر المرجع بين قوسين » وفي نهاية الاقتباس يذكر 
رقم الصفحة بعد حرف (ص) بين قوسين . 


الإطار النظري للبحث : 

ليس ثمة قضسية للمجتمع المصري تهم الصالح القومي أكبر من قضية التعليم . فهي 
قضية دائمة الحيوية » وتمثل النواة لعدد كبير من قضايا المجتمع » للارتباط الوطيد بينها وبين 
الإنسان الذي يعد محور عملية التنمية بمفهومها الشامل .ولما كان هذا البحث منطلقاً من مشكلة * 
مرتبطة بتكوين الإنسان في فترة من فترات نموه وبمرحلة تعليمية من مراحل هذا التكوين ٠‏ فإن 
الباحث يرى أن يضمن هذا الإطار ما يوضح العلاقات المتشابكة والمتكاملة بين التنمية والإنسان 
من ناحية ؛ والتنمية والتعليم من ناحية أخرى ٠‏ وذلك على النحو التالي: 
أولاً : العلاقة بين التنمية والإنسان : 

خلصت الكتابات التي اهتمت بموضوع التنمية والإنسان إلى أن العلاقة بينهما بدأت من 
منظور "التنمية بالبشر" وتحولت ثائية إلى منظور 'تنمية البشر" ثم استقرت على منظور "التنمية 
من أجل البشر' . والإنسان طبقاً للمنظور الأول يمثل أحد مدخلات التنمية ؛ أو مورد خام من 
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مواردها . ثم سرعان ما تبين للاقتصاديين وغيرهم أن العنصر البشري يمكن تحسين دوره في 
عملية التنمية من خلال رفع إنتاجية عمله بالتعليم والتدريب والاهتمام بالصحة . وكان ذلك إيذاناً 
باستعمال المنظور الثاني 'تنمية البشر" الذي طرأ عليه التغييرهو الآخر عندما اتجهت الأنظار 
نحو الإنسان باعتباره غاية التتمية وصاحب الحق في الاستمتاع بثمار تنمية هو صائعها » 
فاستقرت هذه العلاقة بين التنمية والإنسان على منظور "التنمية من أجل البشر" (المعهد العربي 
للتخطيط :١٠٠1م‏ ٠أء‏ ص7) . ١‏ 

فأصسبح هدف التنمية هو تلبية الحاجات الأساسية للإنسان أولاً وحاجات الرفاه الإنسائي 
ثانياً . أي النظر بعين الاهتمام إلى كل ما من شأنه أن يسهم في ترقية أحوال البشر ونوعية 
حياتهم ومستوى رفاهيتهم » حتى يتحسن الكيان الاجتماعي الذي ينتمي إليه الأفراد (المعهد 
العربي للتخطيط , ١٠٠٠م‏ ».ب ء ص5١).‏ 
ثانياً : العلاقة بين التعليم والتنمية : 

يسرى الباحث أن توضيح علاقة التعليم باكنمية يقتضي الوقوف على وجهاة نظ كل من 
الاقتصاديين والاجتماعيين تجاه كل منها : إذ يرى الاقتصاديون أن التعليم أداة للتنمية بما يسهم به 
في رفع نوعية مدخل العمل وإنتاجيته » في حين يرى الاجتماعيون وبعض الاقتصاديين التنمويين 
الذين ينظرون إلى التنمية نظرة أوسع من المفاهيم الاقتصادية » أن التعليم حاجة أساسية للفرد 
والمجتمع . بغض النظر عن مفهوم الاستعمال بمعنى أنه حاجة أساسية من أجل الاستعمال في 
سوق العمل ضمن منافع أخرى له . وكأن وجهة النظر الأولى تهتم بأثر التعليم على التنمية » 
بينما الوجهة الثانية تركز على أثر التنمية في التعليم (المعهد العربي للتخطيط ؛ ..٠‏ !مج .ص 01 ). 

ذا تتحدد علاقة التعليم بالتنمية في أن الأول يمثل أداة للتنمية من جانب ٠‏ ومن جانب آخر 
يعد حاجة أساسية من الضروري أن يستفاد بالتنمية في توفير الإمكانات اللازمة لها . 

ويمكن القول أنه كلما كان التعليم مرتبطاً بالحاجات الفعلية للتنمية ‏ كلما كان أكثر إشهاماً 
في رفع معدل النمو الاقتصادي ٠‏ وإحداث تنمية اجتماعية يبرز فيها أثر التعليم على الصحة » 
والاستثمار » والحد من الجريمة ٠‏ والمشاركة السياسية » ورفع نوعية الحياة » وغيرها من آثار . 
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ويؤكد تقرير التنمية البشرية » الصادر عن (معهد التخطيط القومي ٠‏ ١٠٠٠م)‏ على أن 
الشعب المتعلم يكون أكثر إنتاجية وأوفر صحة ء وأكثر ابتكاراً » وأعظم غنى بكل أيعاد الكلمةه 
ومن ثم فإن التعليم يأتي على رأس العوامل التي تحدد مستوى التنمية البشرية وفي الوقت نفسه 
يعد من مدخلاتها ومخرجاتها في آن واحد (ص؟7١)‏ . 
وتشير الإحصاءات أن الرصيد البشري لمصر الذي يفترض أن تتدفق أعداده في قنوات 
.٠‏ النظام التعليبي يبلغ حوالي 7؟ مليون نسمة أي ما يعادل 9644 من إجمالي السكان البالغ حوالي 
"1" مليون نسمة,عام ١115‏ » وهؤلاء تمثلهم الشريحة العمرية ما بين © إلى أقل من 75 سنة » 
ويصل حالياً ما يتدفق في مؤسسات التعليم بمختلف مراحله وأنواعه إلى حوالي ١7‏ مليوتاً من 
الطلاب (حامد عمار ء 1555م .ص )٠١8‏ . 


ويفهم من ذلك أن معدل القيد بجميع مراحل التعليم أو مؤشر التمدرس لا يمثل إلا حوالي 
6 مسن الرصيد البشري لمصر . هذا على الرغم من جهود المسرئولين واهتمامهم بقضية 
التنمية البشرية التي احتلت جانباً هاما في وثيقة "مصر والقرن"الحادي والعشرين" » الصادرة عن 
(مجلس الوزراء؛ مارس 151١ء‏ ص؟١)‏ معتبرة أن التنمية البشرية أهم محاور التنمية » وأساس 
من الأسس الثابتة لقياس تقدم المجتمعات ٠‏ ودليل على اكتساب التنمية - مفهوماً إنسانياً - ويكون 
الإنسسان محور عملية التنمية طفلاً » وشاباً » وشيخاً » ذكراً » وأنثى . في غذائه » وصحته » 
وتعليمه ؛ وترفيهه » وبيئته » وقد حددت الوثيقة بعض إجراءات التنفيذ » فكان إصلاح التعليم بما 
يتفق وتطورات العصر في مقدمة هذه الإجراءات. 

وقد زاد من الاهتمام بتطوير التعليم في علاقته بالتنمية » ما خرج به كل من (الفن 
وهايدي توفلر ٠‏ 1980 11133 ,1041165 سلواة) في كتابهما “نحو بناء حضارة جديدة » سياسات 
الموجه الثالثة" (المركز القومي للبحوث التربوية والتنمية » ٠و‏ ص١7 )1١8‏ .من ملامح لعل 
أهمها أن ثورة المعلومات والمعرفة باتت المورد الرئيسي لأي اقتصاد متقدم» وأن قيمة 
المعلومات والمعرفة تعادل بل تزيد عن قيمة عوامل الإنتاج الأخرى كرأس المال ٠‏ والأرض ‏ 
ووفرة الموارد الطبيعية » وثمة ملامح أخرى من بينها: اختفاء العمالة المعتمدة على المهارة 
الضعيفة والقوة العضلية » لتحل محلها المهارة ذات المستوى المرتفع من العمالة المتخصصة » 
والحاجة المستمرة إلى الابتكارات لتحقيق القدرة على المنافسة . 
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وقد دعت هذه الملامح وغيرها من الإنجازات التي حققتها البشرية في العقود الأخيرة من 
القرن العشرين » إلى تقديم كثير من الرؤى المستقبلية للتعليم » واتفقت في معظمها على ضرورة 
التطوير لجوانب سياسة إعداد المعلم كما ذكر (مصطفى زيادة وآخرون ٠‏ 1141١م)‏ بضرورة 
ترشيد نظم القبول والالتحاق والتشعيب في كليات الإعداد » وإعادة هيكلة هذه الكليات ؛ وتجديد 
محتوى الإعداد فيها » وتحديث الطرق والأساليب » وتجديد دور معلم المعلم » وتعزيز الصلة بين 
كليات الإعداد وواقع النظام التعليمي » والارتقاء بالنمو المهني والأكاديمي لمخرجات كليات 
الإعداد » وتعزيز الصلة بين هذه الكليات والمحيط الثقافي الاجتماغي ٠‏ وإقرار مبدأ تقوم الأداء 
بكليات الإعداد (ص؛ . ه) . وكذلك أكد (محمد المفتي وآخرون ٠‏ 1357١م)‏ على أن تحديث 
المناهج يتطلب بالضرورة تكوين المعلم القادر على تقديم المناهج المحدثة :وهذا يعني تغيير 
جذري في عملية إعداد المعلم وتدريبه التي تحدث الآن حتى يستطيع مواجهة الجوانب الجديدة 
المتوقعة للدور المهني الذي يشغله (ص85؟) . 
أما وثيقة المؤتمر الأول لوزراء التربية والتعليم والمعارف العرب فرأت ضرورة الاهتمام 
بالتطوير المستمر لقدرات معلمي المعلمين » ووضع سياسات جديدة لقبول الطلاب ف:كليات 
الإعداد » بهدف استقطاب أصحاب القدرة والموهبة » وأن تعمل هذه الكليات على إقامة جسور 
بينها وبين المدارس من جهة وبينها وبين الخريجين من جهة ثانية » وأن تنظر إلى تكوين 
المعلمين على أنه عملية مستمرة ٠‏ وأن تسعى إلى إدخال نظام رتب المعلمين بحيث يكون لكل 
رتبة مستوى واضحاً من المسئولية » والمكافأة المادية والمعنوية » ويمكن أن تبدأ برتبة المعلم 
العام ؛ والمعلم الخبير » والمعلم الاستشاري على أن تضع كليات الإعداد توصيفآا وظيفيآ لكل 
رتبة » هذا بالإضافة إلى ضرورة إقامة نظم لاعتماد برامج تكوين المعلمين والترخيص بمزاولة 
المهنة بحيث تبني هذه النظم على مجموعة من المعايير تشترك فيها كليات الإعداد ونقابات 
المعلمين والحكومة (المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلومء طرابلس 1158 » ص١5‏ » 54) . 
ويفهم مما سبق أن المعلمين يمثلون عصب مدخلات النظام التعليمي » وأن أي إصلاح 
يصيب جانباً في المنظومة التعليمية » لا يحقق النتائج المرجوة بدون مشاركة فعالة من المعلمين. 
وتأسيساً على ما تقدم تأتي الإجراءات التالية لهذا البحث متخذة من التلاميذ - باعتبارهم 
المادة الخام والفئات المستهدفة من كل العمليات الجارية في النظام التعليمي- ومعدلات استيعابهم؛ 
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ركيزة أساسية في تقدير الأعداد المناسبة من الفصولء والأعداد اللازمة من المعلمين في كل مادة 
من المواد الدراسية بالتعليم الإعدادي العام لإجمالي الجمهورية ولكل مديرية تعليمية على حدة في 
العقد الأول من القرن الحادي والعشرين. 

طبرق تقدير الباحث لأعداد التلاميذ المتوقع قيدهسم بالتعليم الإعسدادي العام في 
إجمالي الجمهورية ولكل مديرية تعليمية على حده في العقد الأول من القرن الحادي والعشرين 
التي لي ” 

استخدم الباحث في تقدير أعداد التلاميذ المذكورين سابقاً الطريقتين التاليتين : 
الطريقة الأولى وأجريت تبعاً للخطوات التالية : 
أولاً : تحديد الفترة المتوقعة والفترة المشاهدة . 
ثانياً : استخدام أساليب الإسقاط في تقدير أعداد سكان الجعهورية من عام 195٠‏ - ١٠١١م‏ . 
ثالثً: توزيع الأعداد المقدرة لسكان الجمهورية على المحافظات من عام٠16١‏ إلى عام١٠١٠م.‏ 
رابعاً : استخدام مصفوفات سبراج 8نعام؛!:1 ©مهم5 في فك فنات السكان من الفئة 

(صفر - 4) إلى الفئة 7١(‏ - 4؟) . 
خامساً: تقدير أعداد السكان في سن التعليم الإعدادي لإجمالي الجمهورية ولكل مديرية تعليمية 

على حدة من عام 503١-159٠‏ . 
سادساً: تحديد معدل استيعاب التعليم الإعدادي العام من السكان في سن ١4 - ١7‏ سنة. 
سابعا :أعداد التلاميذ المتوقع قيدهم بالتعليم الإعدادي العام . 
أولاً : الفترة المتوقعة والفترة المشاهدة : 

رأى الباحث أن يكون هذا البحث من البحوث التي تتدرج ضمن الخطط متوسطة المدى » أي 

التي تشغل فترة زمنية من خمس إلى عشر سنوات ؛ وعلى ذلك حدد الفترة المتوقعة من عام 
0 إلى عام ٠٠م‏ وحددت تبعا لها فترة المشاهدة من عام ١16٠١‏ إلى عام ٠٠٠١‏ على 
اعتسبار أن عام ٠٠٠١‏ كان آخر عام توفرت فيه للباحث الإحصاءات الضرورية اللازمة للقيام 
بعملية إسقاط سكان الجمهورية وتوزيع هؤلاء السكان على المحافظات . 
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ثانياً : استخدام أساليب الإسقاط في تقدير أعداد سكان الجمهورية من عام 194٠‏ إلى عام 

:مكد٠‎ 

تتطلب عملية تقدير أعداد السكان. لأي فترة مستقبلية تحديد الافتراضات التي تحكم عملية 
التقدير وتوجههاء كما تتطلب أيضاً تحديد الأساليب أو المعادلات التي تستخدم في عملية الإسقاط. 
وبناءً على ذلك قام الباحشٍ باستخدام معادلة الانحدار ( دوجلاس ؛ ص" 2 كؤتاودهصط ) » 
عبدالرزاق شربجي وص الل 4م( ٠‏ 
حيث إن : + 8 - + 
لا تعني المجهول المراد تقديره .25 تعني السنوات .181 “ 0م18 ثوابت المعادلة ٠‏ 

والمعادلة المذكورة تلائم الإسقاط القائم في هذا البحث على افتراض أن معدل النمو 
السكاني في الفترة المتوقعة" لاا يختلف كثيراً عن معدل النمو في آخر تعداد زسمي للسكان سنة 
5 إذ تشير النتائج النهائية في هذا التعداد أن معدل النمو السكاني انخفض من 961,8 
عام 13185 إلى 967,١‏ عام '1997 ( الجهاز المركزي للتعبئة العامة والإحضاءت #٠٠‏ أ» 
ص") » ومعادلة الانحدار سابقة الذكر تفترض أن ثمة متغيرين هما : 
السنة ويرمز لها بالرمز 25 . وتعداد السكان ويرمز له بالرمز الآ 
حيث غ5 - 1997 ء آلآ » 5١4917414‏ نسمة 

ير » كلمول, آل - 206.478 نسمة . 
وبالتعويض بقيم 75 » الآ يمكن تعيين الثابتين و18 * 1830 كالتالي : 


14 -ه- (1115) 8 + و8 ل )١(‏ 
ممه - (11483) ر8 + م8 ل () 
بالطرح - 


46و١١‏ - ٠١‏ رظ 
إذا رظ - للاتحوكى له تللحووو ١‏ 

١ 
: يمكن الحصول على 1830 كالتالي‎ )١( وبالتعويض 81 في‎ 
0 اك ا ال‎ 0 
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14 119 + و8 
115 ع وق 
إذا و8 د - 7114454835 

ع2 (تلاتحوك )١‏ >« - كلمت كو ءلم 


وبتكرار تطبيق المعادلة أمكن للباحث الحصول على أعداد سكان الجمهورية في الفترة من 
إلى ٠١١:‏ كالتالي : 
عندما * »- 1593٠‏ 


إذا 7 - (كرلات ممح )١‏ (محهل) -5لمتغم 11> 048191004 نسمة 


وبالتطبيق الممائل على كل السنوات المطلوبة توصل الباحث إلى أعداد سكان الجمهورية 
الموضحين في الجدول التالي رقم ٠ )١(‏ ْ 
جدول رقم (؟) 
تقديرات أعداد سكان الجمهورية من عام إلى عام ٠١٠١‏ (الباحث) . 
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وللتأكد من صحة هذه التقديرات قام الباحث بمقارنة أعداد السكان المقدرين عام 355 
بأعدادهم في التعداد الرسمي للجهاز المركزي للتعبئة العامة والإحصاء للعام ذاته فلم يج 
فرقاً بينهما إلا نسمة واحدة؛ إذ إن أعدادهم المقدرة بلغت 114575177 نسمة بينما بلغت 
أعدادهم في التعداد الرسمي 5١4517515.‏ نسمة ( الجهاز المركزي للتعبئة العامة والإحصاء ٠‏ 
بص١؟١).‏ 1 
ثالثاً : توزيع الأعداد المقدرة لسكان الجمهورية على المحافظات من عام ١1١ - 195٠٠‏ 1م:: 

للقيام بتوزيع أعداد سكان الجمهورية على محافظاتها » حصل الباحث على التوزيع النسبي 
لسكان المحافظات من النتائج النهائية لآخر تعداد عام للسكان سنة ٠ ١597‏ وبيان ذلك في الجدول 
التالي رقم (5) : 


جدول رقم (7) 
التوزيع النسبي لسكان المحافظات طبقاً للنتائج النهائية لتعداد ١5155‏ 
(الجهاز المركزي للتعبئة الغامة والإخصاغ , 7٠٠١‏ .ص "1, )١4‏ 
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وقد افترض الباحث أن هذا التوزيع لا يختلف كثيراً حتى نهاية الفترة المتوقعة وبناءً على 
ذلك. قام بضرب نسبة كل محافظة في أعداد سكان الجمهورية الذي سبق تقديره والمبين بالجدول 
السابق رقم (؟) » حتى حصل على أعداد السكان في كل محافظة على حدة من عام ١150‏ إلى 
عام ٠٠٠١‏ وبيان ذلك في الجدول التالي رقم (4) . ّ 
والتقدير السابق لأعداد سكان الجمهورية في فترة المشاهدة والفترة المتوقعة » وتوزيع هذه 
٠‏ الأعداد عبى المحافظات المختلفة من عام 7٠٠٠١ - 199٠‏ ء حسب نسبة كل محافظة من 
السسكان؛ لم يكن هدفاً في حد ذاته » وإنما خطوة أساسية بدونها يصعب استكمال عمليات التوقع 
التالية لأعداد السكان في سن التعليم الإعدادي في إجمالي الجمهورية ولكل محافظة على حدة » 
وكذلك أعداد التلاميذ المتوقع قيدهم بالتعليم الإعدادي العام » فهي خطوات أشبه بالحلقات المتصلة 
والمتسلسلة » إذا سقطت حلقة يصعب الوصول إلى الحلقة التي تليها ٠‏ 
ار ابعاً : استخدام مصفوفات سبراج 55ء1م)111 عع2:م5 في فك فئات السكان : 
حصل الباحث على توزيع السكان حسب فتات السن (صفر- ؛).؛ (ه - 4): »)١4-9١(‏ 
(15- 11) » (70- 14) من بيانات آخر تعداد رسمي للسكان عام ١145‏ » والجدول التالي رقم 
(©) يوضح ذلك ٠‏ 
جدول رقم (ه) 
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حولاء.."” | هقله.؟" | 8:"560 وم ايفضيف 
ه456 4115 الأدكهة ل اللي 

لضفرفف قعاءديهة اوفشك فوهة4م 

افطل #اخمء١‏ أحءملل 1م 

ه12 5؛ | 14 هلله | الاذطؤوه تلضشفتخض 
٠قكءلهة‏ | 'امؤؤله | لإزمدهازه الكوه؟ 
>؛ "١لا"‏ |[ ١4‏ ؟!؛ | قدؤلهة؛ 14 
5ه | ثءا؟؟"] | “2.11 .م1 
كدؤة؛؟ 584" 41 لالضفيق كماة؟ 
فتشفلف اثلاة؛* لففقتكن 544" 
4544ه؛ لستكفق *؛ولاوة ...وهم 
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لشنياايفي 
لللطلريقهفا 
متقفف 
حتفف 
لالضفةق 


؟*.٠48‏ 1 
يضسفتضاننا 
ك. ه1١١‏ 
وؤلء؛4 
1/5 
ك١‏ 
لفلف 
؟وءة* 
514 


يف 


6م.»" 
يُففضففا 
للنييلفا 
18844 
ل 
لطدداطف 
لى لالد نضا 
رن لفل 
446 
يلحيكنا 
ليفك 
ااانا 


دنافينة 


لخيلف 


ه544 
الملفرلف 
ليكديالف 
كا 
سانانا 
سايق 
والتشايننا 
١1.4‏ 
لفلطف 
1,244 
ل لولحلا 
الفا 
ايفالد لقا 
يلاك 


مستقبل التربية العربية 


فى لقييل 
لنضفك 
بشنايضيفق 
لللضئض 
ل لليشضففن 
كملا4؟ 
لتق 
ليل 
حاا.؛ 
يقاديال 
يففل 
ل ل لقا 
280 
لحلاف 


* 191 
يفنيلطق 
١١1هخة١‏ 
511 
614 04؟ 
بالغياتايفكا 
لضفت 
١46156‏ 
لاوم 
لللليلينا 
هلمةهة١‏ 
منصضففا 
لالدلا 
574 
لضتكن 


ويتبين من الجدول السابق رقم (5) أن الجهاز المركزي للتعبئة العامة والإحصاء يتعامل 
مع السكان على شكل فئات عمرية وليس لديه بيانات عن السكان في صورة سنوات مفردة . 

ولما كانت مراحل التعليم لا تقابل السكان وهم على شكل فثات بل تقابلهم وهم في صورة 
سنوات ٠‏ غالبا ما تكون موزعة في أكثر من فئة عمرية . فمثلاً الحلقة الثانية من التعليم الأساسي 
تقابل السكان الذين في سن ؟١ ١4 . ١" ٠‏ ء ١5‏ سنة ٠‏ وبناءً على ذلك قام الباحث بفك الفئات 
العمرية سابقة الذكر إلى سنوات مفردة باستخدام مصفوفات سبراج ”1655م1)411 عع2دم5” 
(تانجوك (ص؟8) 1969 عمع71 18 ) » وهذه المصفوفات عبارة عن جداول رياضية مقننة 
صممت خصيصا لفك الفئات العمرية من السكان إلى سنوات مفردة: كما أنها تستخدم على 
مسنوى معهد التخطيط الدولي التابع لمنظمة اليونسكو . 


مستقبل القربية العربية 58> استشراف حاجة التعليم الإعدادى 


وقد أسفر تطبيق هذه المصفوفات على فئات السكان سابقة الذكر في إجمالي الجمهورية 
ولكل محافظة على حده أن توصل الباحث إلى معرفة أعداد السكان في سن ١ , ١١7‏ , 214 
5 سنة كل على حدة وفقاً لتعداد 1995 . 
خامساً : تقدير أعداد السكان في سن التعليم الإعدادي لإجمالي الجمهورية ولكل مديرية تعليمية 

على حدة من عام 1501٠ -195٠‏ , 0000 

يلتجق التلاميذ حاللياً بالتعليم الإعدادي بعد اجتياز اختبار في نهاية الصف الخامس 
الابتدائي » أي عند سن ١١‏ سنة ويتخرجون منه عند سن ١4‏ سنة . ولكن وزارة التربية والتعليم 
أعادت إلى مرحلة التعليم الأساسي عاماً دراسياً كانت قد انتقصته سابقاً » وبناء على هذا الإجراء 
فإن التلاميذ الذين التحقوا بالحلقة الأولى من التعليم الأساسي عام 7٠٠١١/5٠٠٠١‏ سيمضون ست 
سنوات فسي هذه الحلقة بدلا من خمس سنوات . ويبدأ التحاقهم بالحلقة الثانية في العام الدراسي 
6 م5و,أني عند سن ١7‏ سنة ويتخرجون منه عند سن ١5‏ سنة . فأصبح السن المقابل 
للتعليم الإعدادي في هذا البحث هو ١4 - ١١‏ سنة من العام الدراسي 7٠١7/7٠١١‏ حتى العام 
الدراسي ,٠٠١1/7٠٠١5‏ شم يتغير إلى ١5 - ١7‏ سنة في العام الدراسي 7٠٠١17/7٠١5‏ وقد 
روعي ذلك التغيير عند تقدير أعداد السكان في سن هذا التعليم إذ قام الباحث بجمع أعداد السكان 
في سن 1 ؛ 14 سنة معاً ليمثلوا أعداد السكان في سن التعليم الإعدادي حالياً وحتى العام 
الدراسي ٠٠١7/7٠١5‏ ثم قام بجمع أعداد السكان في سن ١‏ ؛ ١5 ٠ ١4‏ سنة معاً ليمثلوا أعداد 
السكان في سن التعليم نفسه بدءً من العام الدراسي 65 وبقسمة كل من حاصل جمع 
أعداد السكان في سن ١5 - ١‏ سنة ؛ وسن ١7‏ - 15 سنة على سكان الجمهورية والمحافظات * 
مضروباً * مائة استطاع الباحث أن يستخرج النسب المئوية لكل من أعداد السكان في السنين 
المذكورة حسب تعداد ١117‏ ؛ والجدول التالي رقم (1) يوضح ذلك . 
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جدول رقم (5) 
أعداد السكان في سن ؟١‏ - 4١1ء‏ سنة وسن ١6-١“‏ سنة 


ونسبتهم إلى سكان الجمهورية والمحافظات وفقا لتعداد 15 ١م‏ (الباحث) . 


1111 لشلدتيلكف ل لللديلكل 
18 إيفنيافك للددلفن 
لفتاضارانا لضفا لمحفنيف 
لسشيفق الليليانانا للررارننا 
يُففلطف لشفا لفنقضن 
للنيتك 4ك نيلف 
لمتضففف اليافففا الل فيان 
ليلد انييف ينانا للريفدان 
لل انا يفف يدفلطف 
لفلضففف 18 لال 
ل آنا لفضففا لسفتففا 
شد لافنا اانا 1" 
يلفناتفا لليضارفنا يفففارانا 
ليلدك لف نلك حيلف 


484:4 اننا يليان اانا 
للقلطايك كنيل ه٠١‏ 
لففنديلكلك ماهلا لمناضفيل 
لكلا لضفن اولنييتفا لمليلدلففا 
سانا لففغلففا لالالحييفا 
للالضفااضا للفلكا لواشفك 
”> ؟*5414١‏ #لثلاول 
ليلد لفك #؟ككاما لضلكخفا 
ابا لضا اليلففا لفقا 
بالشففل لههء1 ينفيل 
لففدظيال يالفتنا لففلك 
دقلف مضل : لكدتلطل 
الملفييكنا 18567 يفاط 
لفديلك لتنا ليقن 


وبافتراض أن هذه النسب لا تختلف كثيرا في الفترة المتوقعة » قام الباحث بضربها * عدد 
السكان الذي سسبق تقديره للجمهورية والمحافظات بالجدول رقم (4) حتى حصل على أعداد 
السكان في سر تعليم الإعدادي لإجمالي الجمهورية ولكل مديرية تعليمية على حده من عام 
30٠0١ -‏ ء والجدول التالي رقم (1) يوضح ذلك 


1 
111 
ليلفلكن 
اذلف 
لسن 
للفهد 
انين 
لفداننا 
للننكك 
لفان 
يققلفنا 
للحدان 
نفلك 
لكلمة 
كن 
141 
يلقفدك 
لملفنينا 
الما 
ينا 
لخيفل 
مو 
فنك 
لفكلن 
لذد 
11 
يننا 
لذككن 


جدول رقم (7) 
في سن التعليم الإعدادي لإجمالي الجمهورية ولكل محافظة على حدة من عام 


للحكلفد اح 10 فيد يلدداك 
م4 للفكلف للف ححللاء 
فقينننا للكنففا ذافن لفذلينا 


. إلى عام ١٠0٠م (الباحث)‎ ٠ 


1 
يديل 
يا 


التلئفد 
1 
لذن 


ف 


ااحفامه 
لمنلفنا 


لنلدننا 


لفدنف لينف يننا بذلننا يذلذنا لفنددا نا ريللفا 
لذن للفدنا لدذلف ينانا بلقنا لفن لحننن لكا 

كد فنك وديلف لفففدا 141 1 للف 6 

للقيننا لكتلننا فلفيلها للنلفنا ايلدندها نا حوارم لهدلنن 
كفنا يننا قنيفنا لمنلننا نتن لندلننا لكلاف لدلحنن 
ااام لفنيننفا لنمفنةا فيللضفنا لدانذ للذيانا لننندف للملفلف 
لملين لفيلننا 1 1401 لنندنل 1 لحنفنل لود 
الللللنا لحفلكك يلاها مكمه للنفلنا للذلتنا لافقا سنن 
ردلاتنا لللينفا اننا لينف ارينلفنا اننا ينايلكا 21 
لقنن لحلنفا سنن ينها فنئننا للنهننا للذون 
حككعه م وكاللاة اله ده نفك كلين 

ينناننا لفدلنف اللدفها لنينننا للدنلفا لفلفلفا 41 
لللفدل 11 1210 نينيل امه لفديل إفنملن 
نيللنل 142 يلنديل ملفل للدييل للمدلن ففففلنا لنت 
للنفكك لنننين لفلف لفلننا لحلهننا اننا لنفيك »> 
للنفنن ايييلتن لحللنن لفلنلن لكيلننا لذيعنا ايلنفيد” تفلكك 
للذينا لفننهنا لليذككا يكن ليك يلكا لكيننلنا يدنفا 
1411 دكات يدن 1 1 للذلكا 1 نك 


211 
لففلفا 
لفنييف 
لديل 
لففنيل 
حدر 
م 


نيلف 
ينف 
للقن 
فقيل 
ديل 
مما 
دن 


لحنان 
ينفننا 
لفمننا 
لحكل 
144 
ينننن 
لافنا 


للقن 
ينك 
يدلنن 
1 
لين 
دين 
لدننا 


ننندف 
يننننا 
مذلاكة 
لذلف 
لدلفنل 
دفن 
يننا 


ينك 
نيفد 
ورد 
لفل 
يننا 
110 
ذقنا 


لكلل 
يفيك 
لقنتل 
مدكه 
يننا 
1 
ميلقا 


لدف 
يدنلن 
لذن 
فلفل 
قاين 
1 
لذن 


3*٠. 


استشراف حاجة 


الإعدادى 


د.ا 


تابع الجدول رقم (7) 
أعداد السكان المقدرة في سن التعليم الإعدادي لإجمالي الجمهورية ولكل محافظة على حدة من عام ١510‏ إلى عام ٠٠١‏ "م (الباحث) - 


محمد رشاد محمد 


لتتكفلة 00 | ؟الخهاه | 501441 040 547 | لال.كهاه | 7007١‏ | 44اءصمه 
لكلف مدييوه | لممده | مكلاة س#ومكده | اموملاهة | #لاكملاه ‏ | لاءلاقمة ‏ | 459كم بمصيح ‏ استحيلد 
نيك تدافا الحفكن ينْنْدَيد | لللهذا | كفنا الفمنسش | يفلئدكا | للضلفا | الضيما | ضفتنا 
لفقا دنا له ينها لف 500 41 لفندن ليلفدف لكذكء يليل 
يدن بذننما ينففها دنا انلها اللفلها للنياها لحي ل فلن 
ماله يي لفيدك لني مهاه فلن اماه يندت احموه لذ 
لسلنها كنيد | لشلنه | سلمننا للنفلف | يففللها الفلضكف للقبلك لينلددن للقفيفين نينا 
لمكن اللي | لتلض | كنيف كيلك لفدللة لفنفننا يقد الملحاسن كيك ك4 
لعندق | للففكيا |الحييا | التعلض الفذنفا شينف اللدلف | لملثقف |اللللضن المنلئنن | اخلكف | سفلننا 
لدللن لنْنَئلن |الملتن الكفدتن انفكا لخن | مدنا | لكلف فقن اللشفنن | مدنا 
للسسك للنفك تسيلف | لفلف لشت نينا لفلئلف اللتفلفا السنينفا لدفنفف | لخرلفننا 
لننفغك لتفديير المنييلفا | مممفا للحلفن للنويذا الممفدير المسئننا اللضنا نيلف | ذيلف 
قلف لفلنلفا للدم | لأعتمم | 56م | الاحددم | كتمكي | عملكك | تكد مركم الفلقيل 
بلذين لفلفل نيان للفذا للننيلك لنذكنا كينا ينذلنا ليلننا يلف يفا 
للفلنن ينذلفين | فيلك كك المقلكه إفييلن اللملللين بدت يل الفلئلن 
1 لففلنن لفل يننفن لفنلل لتيل ململي المذاللن يدن يننا (للاكقذ 
ين سفنل كمحولاد | ممم روود 1 لسقدل لتلضل ابحلذييل ينفيل الحتلميل شلك 
لفديلف فنفض الفنفتض المدلليي | لسنفلضا | الفنيلض | اللضفنض | لذيننا الحيدف | لللفن | لقنن 
للد | فنا للفدلن | لفن الفنللف | لملنكفا المشلندذا | لنفشدذا المنككنن للفندك لللدلف | للف 
لمكتل | علامد5 |[ كمائه؟ |حؤاميم للعية15 | عل.مة5 | لسمككه؟ [عمدميم | كرزملم |لالمولم [عزم كلم |[ ملكولم 
لفن | لشاف | كن الحلضين الحمنائفن ابحنيلضن المنسيد الملئللن |اللشسدنا | للكدنا |المتففينيا | بييفنا 
21 م بندكا ينين لالد لفندن اه لففللك 514 لذييك لحنت م 
يففلنا بلقا الما" عنقا يلهلا يذاينفا ينطلفا كفنا للنذنا لففدننا نكا ممم 
دكين يلققل 1 لحيل يفلقينا 1 نفدل 11 لدلينا يليل لليدل يديل 
يدفديل 1 لخدن لدكدك لفنذلن يدلدن لينيلنا فنلين نيتنا يننا بلذلن فلن 
لمحلل 11 ليل مدنا للفك يفا لتنا ليلنن لتيننا باينا لفن للقن 
ملق 114 لودلل لفنكنا ع1 لفنكا ذلك نينا لفذننا نينا ليطن للقن 
م وننن ينف 1 نا بذلها لفك بئذ ينهدا لهذا عع 1 


لفيد 


مستقيل 


| 


بية | 


بية 


مستقيل التربية العربية ”> استشراف حاجة التعليم الإعدادى 


سادساً : تحديد معدل استيعاب التعليم الإعدادي العام من السكان في سن ١4-١7‏ سنة : 
ماقام به الباحث من إجراءات سابقة مكنته من تقدير أعداد السكان في سن التعليم 
الإعدادي لإجمالي الجمهورية ولكل محافظة على حدة يعد خطوة أساسية لمعرفة معدل استيعاب 
التعليم الإعدادي العام من هؤلاء السكان . 
والمعروف أن السكن في سن التعليم الإعدادي يمثلون تلاميذ التعليم الإعدادي العام؛ 
وتلاميذ التعليم الإعدادي الأزهري ٠‏ وآخرون في السن نفسه تسربوا من التعليم . 
ولما كانت حدود هذا البحث محددة بالتعليم الإعدادي العام فقط فإن الضرورة تقتضي 
معرفة معدل ما يستوعبه هذا التعليم من السكان في سن ؟١‏ - ١4‏ سنة وذلك على النحو التالي : 
حصل الباحث من آخر بيان رسمي للجهاز المركزي للتعبئة العامة والإحصاء سنة 19995 
م على أعداد التلاميذ بالتعليم الإعدادي العام فكانوا 4١575754‏ تلميذاً » كما حصل من البيان 
نفسه على أعداد التلاميذ بالتعليم الإعدادي الأزهري فكانوا "١4514‏ تلميذا (الجهاز المركزي 
للتعبئة العامة والإحصاء » ١٠٠٠م‏ » ص177 + .)١78‏ وبنسبة كل من العددان السابقين إلى 
أعداد السكان في سن التعليم الإعدادي الذي قام الباحث بتقديره عام ١595‏ والبالغ 4555551 
نسمة (الباحصث جدول رقم )١‏ . أمكن تحديد معدل استيعاب التعليم الإعدادي العام والتعليم 
الإعدادي الأزهري وذلك بقسمة أعداد التلاميذ + أعداد السكان مضروباً في مائة كالتالي : 
- معدل استيعاب التعليم الإعدادي العام - 4 كلح 91١1#»‏ 
المححسضنف 


- معدل استيعاب التعليم الإعدادي الأزهري - 4ل/اه4 #١‏ »ا ٠٠١‏ - 1/اا,"96 
ي الأازهري > 50174 3,1 
لمسظلق 


- أما معدل المتسربين من التعليم في سن التعليم الإعدادي ويمثلهم الرقم النائج من طرح تلاميذ 
التعليم الإعدادي العام وتلاميذ التعليم الإعدادي الأزهري من أعداد السكان في سن هذا التعليم 
فيو - 15510517 «اا2.ل» هاه,903 
هلق 


د.السعيد محمد رشاد محمد 3 مستقيل التربية العربية 

وبتحديد معدل استيعاب التعليم الإعدادي العام من السكان في سن هذا التعليم وافتراض أر 
هذا المعدل البالغ '1١84,1؟‏ لا يختلف كثيرا في الفترة المتوقعة » قام الباحث بضربه < أعداء 
السكان في سسن التعليم الإعدادي والمقدرين سابقاً بالجدول رقم (1) حتى حصل على أعدا 
التلاميذ المتوقع قيدهم في التعليم الإعدادي العام لإجمالي الجمهورية كما هو موضح بالجدول 
التالسي رقم (8) وكذلك أعدادهم في كل مديرية تعليمية على حدة كما هو موضح بالجداول مز 
رقم -1١*(‏ 5") يملاحق هذا آلبحث م 

وبذلك يكون الباحث قد أجاب على السؤال الأول لهذا البحث بالطريقة الأولى » وأصبحت 
أعداد التلاميذ المتوقع قيدهم في. التعليم الإعدادي العام في إجمالي الجمهورية ولكل مديرية تعليمية 
على حدة في العقد الأول من القرن الحادي والعشرين جاهزة للاستخدام في الإجابة على السؤال 
الثاني لهذا البحث . 

جدول رقم (4) 


تقدير الباحث لأعداد التلاميذ المتوقع قيدهم بالتعليم الإعدادي العام في إجمالي الجمهورية. 
من العام الدراسي 001/1001؟ إلى 05٠؟/*‏ فقيل 


0 يل ل ال ل ال اد 
--2 ل 0 050 000 0 | لكل 


0 د 
5 ساسا 0 55 


الطريقة الثانية : 
ولمزيد من الموضوعية والدقة المنهجية في الإجابة على السؤال الأول لهذا البحث الخاص 
بتقدير أعداد التلاميذ استخدم الباحث طريقة ثانية اتبعت فيها الخطوات التألية : 


املك | لفلئفة 
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حصل الباحث من الإدارة العامة للإحصاء والحاسب الآلي بوزارة التربية والتعليم على 
أعداد التلاميذ المقيدين بالإحصاء الاستقراري للتعليم الإعدادي العام في الفترة من ١55٠‏ إلى 
٠‏ لإجمالي الجمهورية ولكل مديرية تعليمية على حدة . 

قام الباحث بقسمة أعداد التلاميذ المقيدين بالتعليم الإعدادي العام على أعداد السكان في 
سسن هذا التعليم السابق تقديرهم والموضحين بالجدول رقم (7) بهدف استخرج معدلات استيعاب 
هذا التعليم من السكان طوال فترة المشاهدة من ١14٠‏ إلى ٠٠٠١‏ على مستوى الجمهورية فقط 
أما المديريات التعايمية فقد اكتفى في تفدير أعداد تلاميذها بالطريقة الأولى . والجدول التالي 
رقم (5) يوضح ذلك. 

جدول رقم (4) 
معدلات استيعاب التعليم الإعدادي العام من التلاميذ في سن هذا التعليم خلال فترة المشاهدة 
٠٠١١ -14560(‏ ) في إجمالي الجمهورية . 


( الباحث جدول رقم »؛) 
1 
لمللاككة 


الإحصاء الاستقراري )1١٠٠١-155(‏ 
١‏ لمففنتن 
للشفلئكن 
إحتقتتن 
افيتان 
لادان 


مويه" 
ظهظ؟14 
#ؤكماه؛ 


ا موقل هم 1 
| ككؤلل للشلفضتض لففُيلفق 
قود لوم 1 
1 ل 0 
| اكور مم41 لكحتكوة 
ٌ 


2*4 


م أكبكاءهة 


باسستخدام الحاسب الآلي أدخلت معدلات الاستيعاب التي تم التوصل إليها في الجدول 
السابق رقم () على برنامج 52755 لتوفيق الصيغة الرياضية التي تناسب تمثيل العلاقة بين 
سلسلة أعداد التلاميذ المقيدين ووحدة الزمن (السنوات) . وقد أسفرت هذه الخطوة على أن معادلة 


. محمد رشاد محمد مستقبل التربية العربية 


الدرجة الثالثة تعد أفضل الصيغ الرياضية لتمثيل هذه العلاقة . ومنطوق هذه المعادلة 
هوإ(دوجلاس » ص؟ 1992 5و1قنا10 ) : 
ووه+ 2< و8 + غ3 ر8 + مع بو 


حيث لآ تعني المجهول المراد تقديره » 72 تعني السنوات أما الثوابت فهي : م8 - 87.0965 
ر8 ع يكن -ي8 > 1.3702 و8 > 0546. 


وبالتطبيق كمثال على عام ٠٠١١‏ يكون : ا 

30 2001 - 87.0965 - 8.9408 51 + 1.3702 2212 - .0546 3 
- 78.1557+ 6 

73 


وبتكرار هذا التطبيق على كل السنوات المتوقعة استطاع الباحث أن يتوصل إلى 


معدلات استيعاب التعليم الإعدادي العام من السكان في إجمالي الجمهورية في الفسترة من 
(حمطد لمم 


وبضرب معدلات الاستيعاب التي تم التوصل إليها في الخطوة السابقة © أعداد.البكان 
الذين سبق أن قدرهم الباحث في سن التعليم الإعدادي والموضحين بالجدول رقم (/) من هذا 
البحث أمكن تقدير أعداد التلاميذ المتوقع قيدهم بالتعليم الإعدادي العام لإجمالي الجمهورية في 
الفترة من )50٠ ٠١ - 7٠١١(‏ » والجدول التالي رقم )٠١(‏ يوضح ذلك ٠‏ 
جدول رقم )٠١(‏ 
الأعداد المقدرة للتلاميذ المتوقع قيدهم بالتعليم الإعدادي العام في إجمالي الجمهورية 
من عام ٠٠١١‏ إلى عام ٠٠٠١‏ بالطريقة الثانية (الباحث) ‏ ' 


|[ السنوات_ | لبيك | كبلك | «#بدال |4 0 د كلم [الادك/ 0 0م 
البيسان دل المديى )| لبك يكن | نكا 00 )| لمن 


كدت 1 النتنشنك 
| 


ليلل الملل اتلك الاككلة 


للها |! يلغفيال 


الملففللة 


لل | سلدشيلن 
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وبمقارنة أعداد التلاميذ المتوقع قيدهم بالتعليم الإعدادي العام في إجمالي الجمهورية 
المقدرين بالطريقة الأولى التي يوضحها الجدول رقم (4) بأعدادهم المقدرة بالطريقة الثانية التي 
يوضحها الجدول رقم )٠١(‏ يستنتج أن التلاميذ يتزايدون بنسب تكاد لا تختلف كثيراً عن نسب 
السزيادة الحادشة في أعداد السكان ؛ وهذا إن دل على شيء فإنما يدل على استقرار الوضع 
التعليسي في مرحلة التعليم الإعدادي من حيث معدلات القبول ومعدلات الاستيعاب: ويستنتج أيضاً 
أن أعداد التلاميذ المقدرين بالطريقة الأولى في العام الدراسي ٠٠١7/٠٠١١‏ لا يزيدون زيادة 
كبيرة عن أعدادهم المقدرة بالطريقة الثانية في العام نفسه » وأن الفرق بين أعداد التلاميذ 
المقدرين بالطريقة الأولى من عام 7٠١7/5٠١١‏ إلى عام 7١٠١/7٠05‏ وبين أعدادهم المقدرة 
بالطريقة الثانية في الفترة نفسها حوالي 77117١‏ تلميذاً . ورقماً مثل هذا على مستوى 
الجمهورية وفي مرحلة تعليمية وفي فترة زمنية تمتد قرابة العشر سنوات لا يمثل فرقاً كبيراً بين 
نتائج كل من الطريقتين 

ومبعع.ذلك فضل الباحث أن يأخذ بنتائج الطريقة الأولى في تقدير أعداد التلاميذ المتوقع 
قيدهم بالتعليم الإعدادي العام حتى عام ٠١٠١/7٠١5‏ لكل المديريات التعليمية » نظراً لأن نتائج 
تقديرها لهذه الأعداد أكبر بعض الشيء من نتائج تقدير الطريقة الثانية . 

وبالخطوات السابق إجراؤها يكون الباحث قد أجاب على السؤال الأول لهذا البحث» 
وأصبحت أعداد التلامسيذ التي سيقدر على ضوئها العدد المناسب للفصول والعدد اللازم من 
المعلمين جاهزة للتوظيف في الإجابة على السؤال الثاني لهذا البحث كالتالي . 
للإجابة على السؤال الثاني لهذا البحث وهو : ما حاجة التعليم الإعدادي العام من الفصول 
ومعلمي المواد الدراسية في إجمالي الجمهورية ولكل مديرية تعليمية على حدة في العقد الأول 
من القرن الحادي والعشرين )٠58١٠١ - ٠٠١١(‏ . حدد الباحث الأسس التالية: 
-١‏ أخذ الباحث باستراتيجية الخطة متوسطة المدى التي يتراوح مداها عشر سنوات حتى يتاح 

للمسؤولين عن تخطيط التعليم الإفادة بمؤشرات الأعداد التي يتوصل إليها هذا البحث . 
١‏ قسدرت أعداد الفصول بناءً على كثافة الفصل المحددة في قانون التعليم رقم لسنة 

0 إذ نص على ألا تزيد كثافة الفصل في التعليم الأساسي بأي حال عن 6" تلميذاً 

(معهد التخطيط القومي ؛ ١٠٠٠م‏ ء ص 15) . واستثنى الباحث محافظات البحر الأحمر » 
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والوادي الجديد » وشمال سيناء » وجنوب سيناء من إلكثافة المذكورة وحددها ب٠"‏ تلميذاً 
نظراً لقلة سكانها وتلاميذها . 

” - وزعت الفصول تبعاً للغات الأجنبية بنسبة 9515 للغة الإنجليزية » 905 للغة الفرنسية 
(وزارة التربية والتعليم ١544‏ -15517) . 

4- وزعت الفصول تبعاً للمجالاتِ بنسبة 9647 للاقتصاد المنزلي؛ 9651 للصناعي 
والزراعي والتجاري + وهاتان النسبتان هما نسبة كل:من الناتِ والبنين وفقاً لآخر. إحصاء 
رسمي لتلاميذ التعليم الإعدادي العام ( الجهاز المركزي للتعبئة العامة والإحصاء » 
لتنكم). 

ه - حددت أعداد الحصص للمواد الدراسية أسبوعياً بناءً على خطة الدراسة بالحلقة الإعدادية 
للعام الدراسي ٠ه‏ هء والجدول التالي رقم )١١(‏ يوضح ذلك:. 

جدول رقم )١١(‏ 
خطة الدراسة بالحلقة الإعدادية للعام الدراسي ٠٠١1/7٠٠١‏ (وزارة التربية والتعليم) . . 


لكان دركره مركت 


| باسنا | | ٠|‏ | ضستضة | ' | 2 


عه م 
0 3 
اسم ١|‏ | اس سام 


لع جم 
1- 0 0 
لا يقومون بتدريس جدول كامل كالمعلمين الأوائل ووكلاء المدارس ( وزارة التربية 

والتعليم تنسيق الإعدادي ) . 


مستقبل التربية العربية لبنا استشراف حاجة التعليم الإعدادى 


07 - خددت نسبة الخلوات (الإحالة إلى المعاشء والاستقالة» والوفاة) ب 901,5 من العدد 
اللازم من المعلمين كما حددها البنك الدولي (المركز القومي للبحوث التربوية» 918١م‏ 
صه) . 

- لميأخذ الباحث في الاعتبار عند تقدير أعداد المعلمين اللازمين نسبة للمعلمين 
المعارين للعمل بالخارج وذلك لأن نسبتهم غير ثابتة وتخضع لعسدة اعتبارات من 
بينها » اكستفاء عدد كبير من دول النفط بخريجيها من المعلمين في كثير من 
تساك 

4 - اتسبغ الباحث الطريقة الحسابية التالية في تقدير أعداد المعلمين (محمد سيف الدين فهمي » 
6): 

1 مجموع الفصول * عدد الحصص للمادة إسبوعياً 
نصاب المعلم من الحصص بواقع ١5‏ حصه 
وبضرب الناتج في 961.5 نحصل على أعداد الخلوات ٠‏ وبجمع الناتج والخلوات نحصل 

على أعداد المعلمين اللازمين لكل مادة دراسية . 
والجدول التالي رقم (7١):يعد‏ نتيجة للعمليات والأسس سابقة الذكر ويمثل أيضاً إجابة 

على الشق الأول من السؤال الثاني لهذا البحث الخاص بتقدير أعداد الفصول ومعلمي المواد 

الدراسية في إجمالي الجمهورية . أما الجداول من رقم )١1(‏ إلى رقم (4") المرفقة بملاحق هذا 
البحث تعد.نتيجة للعمليات والأسس نفسها وتمثل إجابة على الشق الثاني من السؤال الثاني لهذا 
البحث الخاص بتقدير أعداد الفصول ومعلمي المواد الدراسية في مديريات التربية والتعليم كل 
على حدة 

إذا الجدول التالي رقم )١7١(‏ يعد نتيجة هامة ومؤشراً للأعداد التي من الممكن أن تكون 
هي أعداد التلاميذ المتوقع قيدهم بالتعليم الإعدادي العام في إجمالي الجمهورية وأعداد الفصول 
المناسبة لهسم وأعداد المعلمين اللازمين لكل مادة من المواد الدراسية في العقد الأول من القرن 

الحادي والعشرين . 


العدد اللازم من المعلمين للمادة الدراسية - 


جدول رقم (؟1) 
تقدير الباحث لأعداد التلاميذ والفصول والعدد اللازم من المعلمين لكل المواد الدراسية بالتعليم الإعدادي العام خلال الفترة من ٠١٠١ - 7٠٠١١‏ في | 


العدد المقدر للسكان أصاد التلاميذ 
في سن ١4-1١17‏ سنة 0 
وسن١-‏ ١٠اسنة‏ (*) الإعدفدي العام 


لنت لمكفلقة 


لنخلنن7913 ١‏ 0 | 
ينا لافنا 


03 20011 لقنن 
01 لمتلقلن لقنا لفنتننا 


00047 4/14 امسن السنننا 2304 
اللنو 03 اللننكتئ003! الئئفد:005 1لنخ3ض 11 اناا ج133 
الكنئج103 اللننكات 15 انف كتين 


معلموا اللغة المربية والتربية 
الدينية 
1 


ليكفلقا 


د.السعيد محمد رشاد متحمد 


مستقبل || 


1 


إبية 
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أما الجداؤل من رقم ١‏ - 5" تعد هي الأخرى نتيجة هامة ومؤشراً للأعداد نفسها سابقة 
الذكر في كل مديرية تعليمية على حدة . 
خاتمة البحث : 

قام الباحث مستخدماً الأساليب الإسقاطية التي تعد من أكثر أدوات الاستشراف استخداماً 
في البحوث التي تبنى على تقديرات كمية ٠‏ وتوصل إلى نتائج تمثلت في الوقوف على الأعداد 
التي يمكن أن تكون هي أعداد السكان في سن التعليم الإعدادي العام - جدول رقم ٠‏ في هذا 
البحث - وأعداد التلاميذ المتوقع قيدهم في هذا التعليم » وأعداد الفصول المناسبة لهم » وأعداد 
المعلمين اللازمين لكل مادة من المواد الدراسية في العقد الأول من القرن الحادي والعشرين 
)٠١٠١-7001(‏ لإجمالي الجمهورية - جدول رقم ١١‏ في هذا البحث - ولكل مديرية تعليمية 
على حدة - الجداول من رقم 1 - 4 بملاحق هذا البحث - وذلك إسهاماً من الباحث في 
مساعدة المسؤولين للتوصل إلى حل مشكلة مؤداها أن ثمة خللاً في التعليم الإعدادي العام تتمثل 
مظاهره في زيادة كثافة الفصول عن الطاقة الاستيعابية المقررة » ووجود عجز في معلمي عدد 
من المواد الدراسية هي : اللغة العربية » واللغة الإنجليزية » والتربية الفنية » والتربية الموسيقية» 
والحاسب الآلي» وأمناء معامل الحاسب الآلي » وقد بلغ إجمالي هذا العجز عام 5٠٠١‏ / 001 
(1765؟ معلماً) . ووجود زيادة في معلمي عدد آخر من المواد الدراسية هي : الرياضيات » 
والعلوم » والدراسات الاجتماعية » والاقتصاد المنزلي » والمجال الصناعي ٠‏ والمجال الزراعي » 
وأمناء معامل العلوم . وقد بلغ إجمالي هذه الزيادة في العام نفسه (1875 معلماً) . ولم يقف 
الامر عند هذا الحد بل إن هذا العجز وهذه الزيادة تختلف من مادة دراسية إلى مادة أخرى ومن 
مديرية تعليمية إلى مديرية أخرى. بمعنى أنه في الوقت الذي تشكو فيه إحدى المديريات التعليمية 
من عجز في معلمي مادة ما » يكون في معلمي المادة نفسها زيادة في مديريات تعليمية أخرى . 

وقد ترتب على هذا الخلل وغيره من الأسباب ؛ انخفاض في كفاءة هذا التعليم تمثلت في 
ارتفساع نسب الرسوب والتسرب بين تلاميذه ٠‏ وكثرة الهدر في ميزائيته وأمواله بسبب وجود 
الآلاف من المعلمين الزائدين عن الحاجة . 

ولعل ما أسفر عنه هذا البحث من نتائج بالأرقام في الجدول رقم )١1(‏ يعد مؤشراً مبني 
على أساس علمي للإسهام في حل المشكلة سابقة الذكر على مستوى الجمهورية . أما ما أسفر 
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عنه من نتائج بالأرقام في الجداول من رقم ١(‏ - 5") بملاحق هذا البحث تعد هي الأخرى 
مؤشرات مبنية على أساس علمي للإسهام في حل المشكلة بالمديريات التعليمية كل على حدة . 


ولما كانت متطلبات تنفيذ ما سبق التوصل إليه تقتضي من الباحث العمل على مساعدة 


متخذي القرار ببعض المقترحات ء فإنه تأسيساً على ما سبق يقدمها على النحو التالي : 


أولاً : 


رابعاً 


بناءً على ما كشفت عنه الإحصاءات من زيادة في معلمي عدد من المواد الدراسية » 
وعجز في معلمي عدد آبخر ٠‏ يقترح الباحث أن تنسق وزارة التربية والتعليم مع كليات 
إعداد المعلم لعمل تدريب تحويلي للمعلمين الزائدين عن الحاجة » وإعادة تأهيلهم بما 
يساعد في سد العجز في مواد دراسية أخرى . كتأهيل الأعداد الزيادة في معلمي 
الرياضيات والعلوم لسد العجز في مادة الحاسب الآلي ٠‏ وكذلك الزيادة في معلمي 
الدراسات الاجتماعية لسد العجز في مادة اللغة الإنجليزية » وذلك عن طريق الدبلومات 
ذات البرامج المسائية . 


: من الضروري أن ترشد النفقات من بعض أبواب ميزانية التعليم الإعدادي العام » وتوجه 


مع بعض الدعم المالي لتجديد وبناء وتأثيث ما تم تقديره من فصول ٠‏ وتوفير الدرجات 
المالية للأعداد اللازمة من المعلمين على ضوء مؤشرات نتائج هذا البحث . 


: الإفادة من نظام 'تسري ف التعليم' في مواجهة الفوج الناقص من تلاميذ التعليم الإعدادي 


العام الذي سيحدث عام ٠٠١5 - ٠٠٠٠‏ نتيجة إعادة السنة السادسة للحلقة الأولى من 
التعليم الأساسي » وتتمثل هذه الإفادة بإتاحة الفرصة الاختيارية للتلاميذ المتفوقين عقلياً 
بالصف الخامس عام ٠٠١5 - 7٠٠١‏ أن يدخلوا اختبار الصف السادس في: العام نفسه » 
وذلك بعد اجتيازهم اختبار الصف الخامس ٠‏ وينضم المرفعين منهم إلى الباقين للوعادة في 
الصف الأول الإعدادي عام ٠٠١5 - 7٠٠١©‏ مكونين بديلاً للفوج الناقص . 


: ينتهز المسسؤولين في هيئة الأبنية التعليمية فرصة وجود الفوج الناقص الذي سيستمر 


بالمرحلة الإعدادية مدة ثلاث سنوات من عام 7٠٠١٠5 - 7٠٠١©‏ إلى عام /1٠٠7؟‏ -- ٠١١8‏ 
في القيام بأعمال الصيانة والترميم والتجديد لمدارس هذا التعليم التي أثبتت التقارير 
والدراسات سوء حالتها (تقرير التنمية البشرية » 555١م‏ » ص١"‏ ؛ 7) » (معهد 
التخطيط القومي » 155١م‏ » ص8١ )١158-‏ . 
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خامساً: من الأهمية بمكان أن يقدر المسؤولين مدى خطورة أعداد المتسربين المقدرين في هذا 
البحث بحوالي (419178 نسمة) أي ما يعادل 964,5 من السكان في سن التعليم 
الإعدادي العام وحده حسب إحصاء ١133‏ »ء ويرى إبراهيم محمد » وعبدالراضي إبراهيم 
(٠م)‏ أن نسبة كبيرة من المتسربين ينتمون إلى أوساط » وبيئات اجتماعية » وثقافية » 
واقتصادية وجغرافية أكثر احتياجا . وبناءً على ذلك يرى الباحث ضرورة التنسيق بين 
وزارتي التربية والتعليم والإعلام في عمل تعليم عن بعد خاص بكل فئة من فئات 
المتسربين » ومؤسس على نتائج دراسات عامية جادة تحدد الحاجات التعليمية الأكثر 
جدوى لهؤلاء 0 

سادسا: أن تراعى كليات إعداد المعلم في سياستها لقبول ااطلاب وتوزيعهم على التخصصات 
المخئلفة » مسألة الزيادة والعجز في معلمي التعليم قبل العالي » ومعدلات تدفق أفواج 
الطلاب التي تختلف من تخصص إلى تخصص آخر ومن كلية إلى أخرى . 

سابعاً: من الأهمية بمكان أن تلتزم كليات إعداد المعلم بتوصيف موحد لجميع المقررات الدراسية 
في التخصصات المختلفة » ويكون هذا التوصيف قابل للتطوير والتحديث بما يلبي حاجة 
كل مقرر لمسايرة التغييرات العلمية والتكنولوجية . 


والله ولي التوفيق » 
قائمة المرا اجع 


-١‏ إبراهيم » إبراهيم محمد ومحمد » عبد الراضي إبراهيم ٠ )3٠٠١(‏ استراتيجيات تعليم الكبار 
في المناطق الأكثر احتياجاً . القاهرة : الأنجلو المصرية . 
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معوقات تنمية الإبداع لدى طلاب مراحل 


التعليم العام فى المملكة العربية السعودية 
من وجهة نظر المعلمين : 
إعدان د.رشيد بن النورى البكر 
مقدمة : 


يعيش العالم اليوم في عصر التفجر المعرفي والثقافي في جميع مجالات الحياةء حيث 
تتسارع العلوم المعرفية والتقنية إذ يرى بعض العلماء أن المعرفة قد زادت في عام ١٠٠٠م‏ مئة 
مرة عما كانت عليه عام ١٠11١م.‏ ويرى البعض الآخر أن المعرفة تتضاعف في مجال العلوم 
الطبيعية كل ثماني سنوات" 7( . وأمام هذا التزايد المعرفي؛ والتطور التقني فإنه يمكن القول بأن 
الألفية الثالثة بدأت تطرح عدداً من الخصائص التي أملت عدداً من التغيرات على حياة البلدان 
والشعوب وظهرت انعكاساتها على مختلف مجالات الحياة سواءً السياسية؛ أو الاقتصادية؛ أو 
الاجتماعية» أو التربوية.لذا فإن هذا العصر يحتاج إلى موارد بشرية تتميز بالإبداع الذي يسهم في 
التأقلم مع التغيرات الجارية؛ وفي الوقت نفسه يسهم في تطور المجتمع. ومن هنا أدركت كثير من 
الدول أهمية تنمية التفكير الإبداعي لدى الطلاب من خلال المؤسسة التربوية التي أنشأها المجتمع 
وعهد إليها مسئولية تربية النشءء وغرس القيم» وتنمية مهارات التفكير الإبداعي. 

ولعل هذا ما دفع بعض الباحثين إلى القول "أن إعطاء الفرص المناسبة لنمو الطاقات 
الإبداعية مسألة حياة أو موت بالنسبة لأي مجتمع من المجتمعات" 9" . 

ولقد حظي موضوع الإبداع باهتمامات عدد من الدولء» جيث تبنت سياسات وطنية 
وإقليمية لدعمه؛ والحد من معوقاته» إذ دعمت كل من الولايات المتحدة» وكنداء واليابان وكذلك 
السوق الأوربية المشتركة سياسات خاصة للإبداع؛ كما قامت منظمات متعددة بإنشاء إدارات 
خاصة لرعاية الإبداع ... فأنشأت وحدات إدارية خاصة مثل: وحدة البحوث؛ ووحدات التطوير 
التنظيمي وغيرها. حيّث أن الهدف منها رعاية الإبداع وتنميته في المنظمة وتوجيهه لتحقيق 
أهدافهاء كما قامت منظمات عديدة بتدريب العاملين فيها على السلوك الإبداعي؛ في حين قامت 
منظمات أخرى بدفع رسوم للمبدعين من خارج المنظمة: أو حتى من خارج المجتمع الذي تعمل فيه"( , 

واليوم نقرأ كثيراً من النقد يوجه للنظام التعليمي حيث يوصف بأنه تقليدي ويركز على 
أدنى القدرات المعرفية ‏ الحفظ الاستظهار-»ء ويهمل القدرات الإبداعية الأمر الذي نتج عنه أن 
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تكون مخرجات النظام التعليمي متشابهة» أي أن النظام التعليمي يكرر مخرجاته؛ الأمر الذي يعيق 

قدرة أبنائه على مجاراة التطورات والاكتشافات المذهلة في العالم؛ ويحد من عجلة التطور التي 

تسير فيها البلإد. وإذا أردنا أن نواجه التحديات المعاصرة: وأن نلحق بركب التطورات الحديثة» 

فلا بد من مراجعة النظام التعليمي بمجمله بدءأً من أهدافه» ومروراً بمحتواه وأساليبه وأنشطته:» 

وانتهاء بمخرجاته ٠‏ 
ومما لا شك فيه أننا إذا رجعنا إلى السياسة العامة للتعليم في المملكة العربية السعودية جد 

: أنها أكدت على ضرورة تنمية الإبداع» ويتضح ذلك جليا من الهدف رقم (017) والذي ينص على: 
غرس حب العمل. في نفوس الطلانبء والإشادة به في سائر صورهء والحض على إتقانه والإبداع 

فيه؛ والتأكيد على مدى أثره في بناء كيان الأمة» ويستعان على ذلك بما يلي : 

(1) تكوين المهارات العملية» والعناية بالنواحي التطبيقية في المدرسة:؛ بحيث يتاح للطالب 
فرصة للقيام بالأعمال الفنيسة اليدوية؛ والإسهام في الإنتاج » وإجراء التجارب في المخابر 
والورش والحقول ٠‏ 

( ب) دراسة الأسس العملية التي تقوم عليها الأعمال المختلفة» حتى يرتفع المستوى الآلي للإنتاج 
إلى مستوى النهوض والابتكار' 9) , 
وإذا كانت السياسة :العامة للتعليم في المملكة العربية السعودية تنص على ضرورة تحقيق 

الإبداع لدى الطلاب» فإن من الأهمية بمكان أن نتعرف على معوقات تنمية الإبداع في التعليم 

العام حتى نستطيع أن نذللهاء مما يسهل لنا اكتشاف الطاقات الإبداعية المتوافرة لدى الطلاب ٠‏ ومن ثم 

وتأميساً على ما سبقء فإنه يمكن القول بأن موضوع تنمية الإبداع لدى الطلاب في ٠‏ 
سراحل التعليم بدأ يفرض نفسه على النظام التعليمي؛ لذا يجب أن يكون لدينا تصور واضح 
ومتكامل مبسنى على دراسة علمية يوضح لنا أهم المُعوقات التي تحد من تنمية الإبداع لدى 

الطلابء: ومن هنا تستمد هذه الدراسة أهميتها . 

تحديد مشكلة الدراسة : 
تتلخص مش كة الدراسة في التعرف على أهم معوقات تنمية الإبداع لدى الطلاب في 

مراحل التعليم العام من وجهة نظر المعلمين» ويمكن تحديد هذه المشكلة في الإجابة عن الأسئلة 

الآتية : 

.١‏ ما معوقات نتمية الإبداع لدى طلاب المرحلة الابتدائية ؟ 
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؟". ما معوقات تنمية الإبداع لدى طلاب المرحلة المتوسطة؟ 

*. ما معوقات تنمية الإبداع لدى طلاب المرحلة الثانوية؟ 

4. هل يوجد اختلاف في معوقات تنمية الإبداع لدى الطلاب باختلاف المرحلة الدراسية؟ 

أهداف البحث : 

يهدفا البحث إلئّ, تحقيق مجموعة من الأهداف تتلخص فيما يلي: 

1 تحديسد معوقات تنمية الإبداع لدى التلاميذ في المرحلة الابتدائية سواءً المتعلقة بالمنوج* »أو 
البيئة المدرسية» أو المعلم؛ أو الطالب. 

١‏ تحديد معوقات تنمية الإبداع لدى طلاب المرحلة المتوسطة سواءً المتعلقة بالمنهج» » أو البيئة 
المدرسية» أو المعلمء أو الطالب 

0 تحديد معوقات تنمية الإبداع لدى طلاب المرحلة الثانوية سواء المتعلقة بالمنهج أو البئة 
المدرسيةء أو المعلم؛ أو الطالب. 

3 التعرف على الفروق في معوقات تنمية الإبداع لدى الطلاب في كل مرحلة من مراحل 
التعليم العام ٠‏ 

أهمية الدراسة : 
تنبع أهمية الدراسة من : 

دور المناهج الدراسية؛ وقدرتها على المساهمة في بناء أجيال تمتلك القدرات الإبداعية . 

دور المعلم في تنمية القدرات الإبداعية لدى الطلاب . 

دور الإدارة المدرسية في تهيئة البيئة» والمناخ المناسب لتحقيق الإبداع لدى الطلاب . 

أن يتعرف المسئولون عن التغليم في المملكة العربية السعودية على أهم معوقات تنمية 

الإبداع في التعليم العام» مما يساعدهم على تطوير عملية التعليم والتعلم» وتحقيق السياسة 

العامة للتعليم . 

©. ندرة الأبحاث التي أجريت في هذا المجال؛ وبخاصة على المستوى المحلي . 

+. سوف يساعد هذا البحث على فتح الباب أمام مزيد من الأبحاث في هذا المجال ٠‏ 


عد عأ جد امم 


مصطلحات الدراسة : 
.١‏ معوقات تنمية الإبداع : 

"هي كل ما يديط بالتلميذ من متغيرات قد تعيق ظهور التفكير الابتكاري لديه؛ وكما 
يدركها المعلمون دون سواهم".© 


٠‏ مستقيل التربية العربية .4 معوقات تنمية الإبداع 


وفي هذا البحث يقصد بمعوقات تنمية الإبداع : 
كافة العوامل المرتبطة بالعملية التعليمية» والتي تحد أو تمنع من تنمية القدرات الإبداعية 
الأساسية؛ وهي: (الطلاقة» والمرونة؛ والأصالة» والتوسيع) () لدى التلاميذ في مراحل التعليم 


العام من وجهة نظر المعلمين . 

؟. فراحل التعليم العام: وتشمل المراحل التالية: المرحلة الابتدائية» والمرحلة المتوسطةه 
والمرحلة الثانوية . 

الإطار النظري والدراسات السابقة : 


إن الخطوة الرئيسة التي ينبغي تحديدها ووضعها أمام القائمين على العملية التعليمية تتمثل 
في التعرف على أبرز معوقات الإبداع لدى الطلاب حتى يمكن الحد منهاء ومن ثم التغلب عليهاء 
لذا قإن الباحث سيعرض أبرز القوائم المتعلقة بالإبداع في الأدب النفسي والتربوي. والتي يمكن 
تقسيمها إلى مجموعتين رئيسيتين : 
المجموعة الأولى : تشمل القوائم التي تناولت معوقات الإبداع بصفة عامة: وتعد قائمة دانزنج» 
ونيفسء ونيفس (1970 روأناة1! 300 ,وألاء]1 رتاوأء3ت0) من أبر ز القوائم التي توصل إليها 
التحديد المعوقات التي تقف أمام تنمية الإبداع» وقد بلغ عددها أربعة عشر معوقاً هي : 
. الخوف من الفشل ٠.‏ 
التردد وعدم الثقة . 
نقص الموارد . 
التأكيد أو اليقين المبالغ فيه . 
تجنب الإحباط . 
التقيد بالأعراف والتقاليد القديمة . 
الحياة التخيلية الفقيرة . 
الخوفب من المجهول . 
الحاجة للتوازن ٠.‏ 
٠‏ التردد في إحداث التأثير الفعال في الغير . 
.١‏ التردد في الانطلاق . 
الفقر في الجانب الوجداني . 
.٠‏ عدم تكامل عنصري الذكورة والأنوثة ٠‏ 


لاع عيذ عن 5ع ع زا 


د رشيد ان النورى البكر لذ مستقيل التربيه العربيه 


4 البلادة الحسية ونقص الحساسية للمشكلات (!) 


وقد ذكرت أمابيل(1983 ,ع1اط83) مجموعة أخرى من المعوقات هي : 
- التقييم المتوقع : إن إبداع الأفراد الذين يركزون على كيفية تقويم أعمالهم يكون أدنى من 
مستوى إبداع الأفراد الديس لا يعيرون انتباها للتقويم . 
- المراقبة أثناء العمل : إن الأفراد الذين يخضعون للمراقبة يكون إبداعهم أقل من الأفراد الذي 
لا يخضعون لها . 
- المكافأة : فالأفراد الذين ينجزون أعمالهم من أجل المكافأة يكون إبداعهم أقل مس الأفراد الذين 
ينجزون أعمالهم بدون مكافأة . 
- المنافسة : إن الأفراد الذين يدخلون في منافسة مع الآخرين يكون إيداعهم أقل من الأفراد 
الذين لا يهتمون؛ أو لا يدخلون في عمل تنافسي 
الخيار المقيد : فالأفراد الذين يقومون بأعمال مقيدة بقوانين» ولوائح» ونظم يكون إيداعهم أقل 
من الذين يعملون بحرية . 
- العوامل الخارجية : فالأفراد الذين يولون العوامل الخارجية اهتماما أكثر في أدائهم للأعمال 
يكونون أقل إبداعاً مقارنة بالأفراد الذين يولون العوامل الداخلية اهتماماً أكثر'(ة) . 
ووا فقأ لجرو ان؛ فقد صنف الباحثان ترفنجرء وإساكسن (1985 ,751618961 .8 7ع153/5) 
عقبات التفكير الإبداعي في مجموعتين رئيسيتين هما : 
أولا : العقبات الشخصية : وتشمل ضعف الثقة بالنفسء والميل للمجاراةء والحماس المفرط؛ 
والتشبعء والتفكير النمطي؛ وعدم الحساسية أو الشعور بالعجز والتسرع:؛ وعدم احتمال, 
الغموضء ونقل العادة . 
ثانياً: العقبات الظرفية: يقصد بالعقبات الظرفية للتفكير الإبداعي تلك المتعلقة بالموقف ذاته؛ أو 
بالجوانب الاجتماعية: أو الثقافية السائدةء وتشمل: مقاومة التغير. وعدم التوازن بين الجد 
والفكاهة» وعدم التوازن بين التنافس والتعاون' © . 


, 


أما الرميحي (1585١م)‏ قيرى أن معوقات الإبداع؛ هي معوقات:اقتصادية؛ وإدارية» 
واجتماعية» وسياسية ('" . 

بيتما يحدد هلال (31917١م)‏ معوقات الإبداع في: التكرار والاعتيادء والخوف, والأحكام 
المسبقة؛ والجمود والكسل؛ والقصور. وعدم القدرة على إظهار الفكرة ' ' 


. مستقبل التربية العربية 5 معوقات تنمية الإبداع 


المجموعة الثانية : تشمل القواثم التي تناولت معوقات الإبداع في العملية التربوية : 


وممزر قدموا اهتموا بتحديد معوقات الإبداع في العملية التعليمية تورائنس- ,ع707:806) 


(1967 الذي يرى أن معوقات التفكير الإبداعي لدى التلاميذ هي : محاولات الكبار كبت خيال 
الأطفالء والقيود التي تفرض على حب الاستطلاع؛ والتأكيد الزائد على دور كل من الجنسين» 
والخوف من المغامرة» والنقد» وضغوط الأقران لل 3 


ويتفق المليجي (١٠٠٠م)‏ مع تورانس(101180766) في كثير في المعوقات» إذ يرى أن 


معوقات التفكير الإبداعي في المدرسة يمكن تحديدها بما يأتي : 


2 لم بي جيذ و علا نيه 


التربية الموجهة نحو النجاح . 
الامتحانات المدرسية تقيس التحصيل في نطاق محدود . 
الامتثال لضغط الزملاء . 
العقاب على التساؤل والاكتشاف . 
التأكيد الزائد أو الخاطئ على أدوار الجنسين . 
معادلة الاختلاف بالشذوذ . 
القسمة الثنائية بين العمل واللعب " 25 , 
ويضيف خير الله والكناني )١187(‏ إلى تلك المعوقات ما يلي : 
وجد أن بعض المدرسين يريدون مكافأة التفكير الابتكاري لتلاميذهم» ولكن الكثير منهم غير 
قادر على أن يفعل ذلك بكفاءة لأنهم لا يعرفون ذلك . 
عند مناقشة الأعمال الابتكارية للأطفال يبدو أن أذهان المدرسين تكون مشغولة بالاتجاهات 
النقدية (البحث عن الأخطاء) بدلاً من البحث عن الإمكانات البنائية * 4" . 
ووفقاً لعبادة (1١٠؟م)‏ » فقد حدد ليث (./الار©7/ألادا) معوقات الإبداع بما يلي : 
التركيز الزائد على وسائط التربية التي تهتم بالنواحي اللفظية والمنطقية . 


. الاهتمام بتحليل العام إلى أجزاء منفصلة؛ وهذا يتضمن عدم الاهتمام بإدزاك العلاقات بين 


الأجزاء . 


. التركيز على الجانب المجرد من النشاط العقلي» وإهمال بعض الجوانب الأخرى . 


يجبر المعلم التلميذ على الالتزام بطريقته في التعبير» بل قد يتدخل تدخلاً صريحاً في نشاط 
التلميذ . 


4 
3 
3 
1 
1 


- ار شيد ابن النورى البكر بف مستقس التربيه العربيه 


اتجاه المعلم نحو عقاب التلاميد الديس يظهرون أدلة على الحساسية الانفعالية والمثالية» 
والشجاعة المعنوية؛ والنقد العقلي. والحدس والتخمين الجيد أو العودة إلى النكوص إلى 
لعب الطفولة . 

اتجاه المعلم إلى مكافأة سلوك التلميد الذي يدل على الطاعه والإذعان والمسايرة. 

تفضيل المعلم للتلميد الذي يتصف بالسلوك الذكي بمعناه التقليدى » وعدم تفضيله لتلميده 
المبتكر حتى ولو كان أداؤه في المدرسة جيداً 

الاتجاه النقدي والتقويميء» والاهتمام بوصول التلاميذ إلى حلول صحيحة سريعة 

إجبار التلميذ على أن يعمل ما لا يحب ( ما لا يتفق مع ميوله التعليمية ) 

الاتجاه السالب نحو الابتكارية ٠»‏ ونحو أهميتها في العملية التعليمية , 

اعتبار الانشغال بالأنشطة الابتكارية في الحياة اليومية مسألة قليلة الأهمية 

إظهار سلوك محبط للابتكار س جانب أفراد الأسرة أو الأقران أو الأصدقاء؛ أو رملاء 
الفصل أو المعلمين . 

التركيز الزائد على الجوائب المادية الواقعية ( ما هو مادي وواقعي ) 


. التركيز الزائد على الجوانب الاجتماعية التي تعيق التلقائية والمرونة لدى التلميد 
. التركيز الشديد على أن تكون أفكار التلميذ عملية ومقيدة . 
٠‏ التركيز الشديد على النجاح والإنجاز لنتائج مثمرة وسريعة . 


الخوف من الصراحة؛ وسيادة السلوك النفاقي» والخوف من أن التلميذ لا يكون محبوباً . 
النقص في الاستقلال الذاتي عند التلميذء والاهتمام الشديد بأفكار الآخرين وآرائهم . 


. الجو التسلطي . 

. الجو التنافسي والتركيز على الاختبارات‎ ٠٠ 

. التركيز الشديد على النظام؛ والتشدد في النظام المدرسي . 

. الاهتمام الشديد بالوقت ( توقيت العمل ) حتى ولو كان ذلك على حساب رغبة التلميد في 


الاستمرار في العمل وكذلك الاهتمام بالاقتصاد في الموارد والنفقات" 2" . 


'والسيوم يوجد إجماع على أن جزءا كبيراً من إهمالنا في استغلال الطاقة الإنسانية 


وتوجيهها إنما يعود إلى عدم إلمام القائمين بشئون التربية والتعليم بالقوانين الأساسية للإبداع. يل 
إن دظم التعليم تتجه غالاً في طريق يتعارص مع نمو التفكير هالمتطلبات الحادة للنجاح لا ترال 
تتبلور في القدرة على الاستيعاب والتذكر والمجاراة أي ما يسمى بالتربية التلقينية 7 7') 


مستقبل التربية العربية 5 معوقات تنمية الإبداع 


كما أن ازدحام المنهج بمجموعة من المواد الدراسية» أدى إلى حرمان الطلاب من 
ممارسة الحياة الاجتماعية ء ومن اكتشاف طاقاتهم الإبداعية..وهذا أفضى إلى عدم وظيفية 
المناهج الدراسية؛ مما ترتب عليه عزلة الطالب عن الحياة؛ وعن التطورات التي تحدث في 
مجتمعه؛ ونتيجة ة لذلك فإن الطلاب أصبحوا يخضعون لأسلوبين متباينين من أساليب التربية, 
أحدهما جاف نظريء وهو الأسلوب المدرسيء والآخر طبيعي يفيض بالحيوية» والحركة. 
والنشاطء ويقوم على أساس التفاعل والتعامل بين الفرد والبيئة والحياة» ولكنه يفتقر إلى التنقية» 
والتبسيطء والشمولية؛ والتوجيه؛ وذلك هو أسلوب الحياة " "© . 


كما أن السبر في ظل المنهج التقليدي أدى إلى تحجيم دور الطالب في العملية التعليمية 
وقصره على حفط المعلومات المعرفية واسترجاعهاء وتنفيذ الأوامر والتعليمات التي تصدر 
باستمرار سواءً من المعلم؛ أو من الإدارة المدرسية؛ والتي لا مجال لمناقشتهاء. وعدم السماح له 
بالتعبير عن رأيهء فكثيراً ما يعاقب المعلم الطالب عندما لا يحفظ نصاً شعرياً أو حقيقة معرفية؛ 
وكثيراً ما يصفه بعدم الفهم أو بالغباء؛ "وقد أشارت نتائج بحوث تورانس (150178066) إلى أن 
التعليم التقليدي؛ وعدم إعطاء الطالب خرية التعبير.عن القدرات والمواهب الإبداعية قد يؤثر على 
الصحة العقلية للتلميذ» لأن: عدم التعبير عن القدرات والمواهب الإبداعية قد يمنع الشعور بالرضا 
لدى التلميذء فإذا لم يزود الشعور بالرضا لدى التلميذ بالبيئة الصفية المدرسية فإن انحرافه قد 
يكون كبيرً» كما أن المدرسة التي يسيطر عليها جو الصرامة هي غالباً ما تكون أقل المدارس في 
استثمار الإبداع وقدرات التفكير في العملية التعليمية ‏ التعليمية ' 2" . 

كما أن المنهج التقليدي لم يرع ميول وحاجات الطلابء وقد "أدى إنكار الحاجات الإبداعية 
في المراحل التعليمية المختلفة إلى : 
- تكوين مفهوم ذاتي خاطئ أو غير محدد . 
القصور في التعليم . 
 -‏ مشكلات سلوكية .| 
-2 الصراعات النفسية والتعليمية " 9© . 

ولقد أثر التعليم التقليدي على دور المعلم ووظيفته في العملية التعليمية؛ فالمعلم في هذا 
المنهج قيدت حريته بشكل كبير وأثقل كاهله بعدد من المسئوليات والمهام تمثلت بعدد كبير من 
الحمصص مع تنوع المواد الدراسية التي يدرسهاء كما طلب منه إنهاء المقرر الدراسي في وقت 
محدد؛ لذا فهو لا يفتح مجال النقاش مع الطلاب؛ لأنه يعمل تحت ضغط الوقت . ولتحقيق 


د. رشيد بن النورى البكر 0 مستقبل التربية العربية 


الأهداف المعرفية في مستوياتها الدنيا اضطر أن يقتصر دوره على توصيل المعلومات المعرفية 
إلى أذهان الطلاب عن طريق الحفظ؛ والسعي للوصول بهم إلى مستوى واحد ومتقارب في" 
الحفظ عن طريق حشو أكبر قدر ممكن من المعلومات في أذهانهم؛ وكثيراً ما يلجأ إلى أساليب 
عدة لتحقيق هذا الهدف, منها: الترديد. وتلخيص المادة الدراسية؛ والثواب والعقاب؛ وكل هذا 
يفضي إلى قتل المواهب والقدرات الإبداعية لدى الطلاب . 

كما أن المعلم في ظل هذا المنهج صار يرى أن التدريس الفعال يقوم على هدوء الطلاب 
التام داخل الفصلء وطاعتهم العمياء لما يلقيه من الأوامر والتوجيهات دون -مساعلة؛ لذا فإن 
العلاقة بين المعلم والتلميذ أصبحت علاقة تسلطية؛ نتج عنها نفور الطالب من المعلم وكرهه 
للعملية التعليمية بمختلف عناصرها. وكراهية التلميذ لمعلمه تتجلى في صور متعددة؛ منها: فرحه 
عند غياب المعلم» وفرحه عند مرضه؛ وكثرة المشكلات بين المعلم وتلاميذه؟ 0" . 


"وقد أثر ذلك على المعلم فأصبحت هذه الوظيفة مصدر متاعب فيزيقيه ونفسية؛ يشعر 
معها المدرس بالإرهاق والتوترء فالصراع مرتبط بالتناقض الوجداني الذي يتأزم به سلوك 
المدرس في استجاباته لمطالب متنافرة. والصراع مسبب لكل أنواع الإحباط والقلق وسوء 
التكليف؛ وقد تنتهي هذه كلها بالمدرس إلى الوقوع فريسة أمراض عقلية أو نفسية حادة . 

ولقد أثبتت دراسات (أيدا برجية) في فرنسا أن معظم الأمراض العقلية التي تصيب 
المدرسين هي أمراض مهنية . 

كما أثبتت دراسات أمريكية أخرى أن هذا الصراع يؤدي إلى وجود ظاهرة احتراق 
المدرسء إذ يستهلك المدرس طاقته؛ ويفقد حماسه الذي دخل به المهنة» وتثقله أعمال كثيرة تعزله 
عسن عالم الكبار وما فيه من ألوان الراحة والترفيه والرياضة. ولقد شبه بعضهم ظاهرة احتراق 
المدرسين بظاهرة التعب التي تصيب المقاتلين في وقت الحروب "١‏ . 

ومن المعلوم أن النشاطات التعليمية تسهم بدرجة كبيرة في الكشف عن القدرات الإبداعية 
لدى الطلاب وتنميتهاء إلا أن النشاطات التي يمارسها الطلاب في المدارس اليوم تعاني من عدد 
من الصعوبات؛ كما أوضحت ذلك العديد من الدراسات؛ مثل: دراسة جلال (5417١م)»؛‏ ودراسة 
المنيع (1447١م)‏ » ودراسة الغامدي (584١م)‏ ؛ ودراسة موسى )١145(‏ من أهمها ما يلي : 
.١‏ قلة الإمكانات المتوافرة في بعض المدارس من أجهزة؛ وخامات؛ وأدوات؛ وصالات» 

وملاعنب . 


؟. أن النشاط يشكل عبئاً إضافيا على المدرس . 


٠‏ مستقبل التربية العربية 9 معوقات تنمية الإبداع 


“. إن ممارسة النشاط عادة تتم بين الحمصصء مما يرهق الطالب» ويزيد من طول اليوم 

الدراسي . 
4 عر إعلاء اللشاظ أهنية في تقويم المديرء والمدرسء والطالب . 
5. نقص الإعداد التربوي لدى بعض المعلمين . 
مدة النشاط المدرسي غير كافية لمزاولته بشكل جيد ٠‏ 
عدم وجود خطة واضحة ومحددة للنشاط . 
عدم وجود حوافز مادية أو معنوية للمشرفين على النشاط المدرسي . 
ازدياد”غدد التلاميذ في المدارس" 9" . 
وإذا تأملنا واقع أساليب التقويم في مدارسنا اليوم نجد أنها تركز على الاختبارات 
التحريرية المقالية للحكم على مدى نجاح الطالب وتفوقه أو إخفاقه: فهي تركز على قياس أدنى 
القدرات العقليةء وقلمسا نجد اختبارات تهتم بقياس مهارات التفكير العليا (التحليل والتركيب 
والستقويم) عوضاً عن أن نجد اختبارات تقيس القدرات الإبداعية لدى الطلاب؛ وقد نتج عن ذلك 
الكير من الآثار السلبية لعل من أبرزها عدم حاجة الطالب للتفكير» مما جعله يشعر بأنه ليس 
بحاجة إلى أن يستخدم عقله'. 

ويرى جروان (1584م) "أننا عندما نتحدث عن المدرسة والإبداع ونحتكم في الوقت ذاته 
لعلامة الامتحان» فإننا نمارس في الحقيقة سلوكاً يحمل في طياته تناقضاً واضحاً لابد من معالجته 
حتى ننتقل إلى مرحلة متقدمة في تقدير الإبداع ورعايته. وقد يكون العمل الدؤوب من أجل فك 
الارتباط بين المعرفة والعلامة؛ ومواجهة مترتبات هذا العمل خطوة أولى للخروج من مأزق 
التسناقضء ثم تأتي مرحلة إدخال أساليب جديدة لتقييم مستوى تقدم الطلبة وإنجازاتهم مثل: تقييم 
المحكمين؛ وتقييم الرفاقء والتقييم الذاتي» والبطاقة التراكمية وغيرها" 9 . 

وفي إطار الدراسة الحالية أجريت العديد من الدرأسات المسحية في العالم العربي للتعرف 
على معوقات التفكير الإبداعي لدى الطلابء نذكر منها: 

دراسة عبادة (597١م)‏ والتي أجريت بهدف التعرف على الفروق بين مراحل التعليم العام 
في معوقات التفكير الابتكاري؛ وقد كانت عينة الدراسة من (115) معلماً ومعلمة من معلمي 
مراحل التعليم العام بثلاث محافظات هي: المنياء وأسيوط؛ وسوهاج. وقد انتهى إلى قائمة من 
معوقات التفكير الابتكاري» تم توزيعها إلى ثلاثة أجزاء : 

معوقات تتعلق بالأسرة » ومعوقات تتعلق بالمدرسة» ومعوقات تتعلق بالمنهج . 


ها > اؤا م 


د. رشيد بن النورى البكر وه مستقيل التربية العربية 


وقد أسفرت نتائج الدراسة عن نتائج هامة أبرزها ما يأتي : 
3 إن معوقات التفكير الابتكاري والتي تتعلق بالمعلم تركزت بحجم أكبر في مرحلة التعليم” 
الأساسي ( الحلقة الثانية ) بمقارنتها بالحلقة الأولى» ومرحلة التعليم الثانوي العام . 
؟. إن حجم المعوقات التي تتعلق بمحتوى المنهج يظهر بصورة أكبر في مرحلة التعليم 
الأساسي (الحلقة الثانية) بمقارنته بالمرحلتين الأخيرتين 
*. أن حجم المعوقات التي تتعلق بالإدارة المدرسية؛ ونظام. التعليم كان أكبر ما يكون في 
مرحلة التعليم الأساسي ( الحلقة الثانية ) ثم مرحلة التعليم الثانوي العام بمقارنتهما معا 
ومقارنتهما بمرحلة التعليم الأساسي ( الحلقة الأولى ) . 
وانتهى الباحث إلى أن حجم المعوقات الخاصة بالتفكير الابتكاري يتركز بصورة أكبر في 
مرحلة التعليم الأساسي ( الحلقة الثانية ) ثم مرحلة التعليم الثانوي العام؛ وأخيرا مرحلة التعليم 
الأساسي ( الحلقة الأولى )؛ وهذه نتيجة غير متوقعة حيث كان المتوقع أن يتركز أكبر حجم 
للمعوقات في مرحلة التعليم الأساسي ( الحلقة الأولى ) » وهذا ما يدعو إلى مزيد من البحوث في 
هذا الصدد 9" , 


دراسة المسيليم» وزيئل (1417١م)‏ والتي هدفت إلى التعرف على أهم معوقات الأنشطة 
الابتكارية في مدارس التعليم الثانوي في دولة الكويت من وجهة نظر عينة من النظار 
والناظرات؛ ولتحقيق هذا الهدف أعد الباحثان استبانة اشتملت على أربعة مجالات هي: مجال 
المعلمين وإعدادهم المهنيء ومجال الطلاب والهيئة المدرسية» ومجال قوة وصلاحيات إدارة 
المدرسة؛ ومجسال المنهج المدرسي. وطبقت الاستبانة على عينة من خمسين.فرداً من مجموح 
مجتمع النظار والناظرات في المدارس الثانوية» وبتحليل البيانات إحصائياً توصلت الدراسة إلى 
العديد من النتائج» من أهمها : 
أن هناك اتفاقاً ذا دلالة عالية بين أفراد العينة على ما تطرحه الدراسة من معوقات أمام 
الأنشطة الابتكارية في مدارس التعليم الثانوي. وقد تحددت هذه المعوقات في المجالات الأربعة: 
المعلمين وإعدادهم المهني؛ الطلاب والبيئة المدرسية؛ قوة وصلاحية إدارة المدرسة؛ والمنهج 
المدرسيء كالتالي : 
.١‏ أن مسن أهم معوقات الأنشطة في مجال المعلمين وإعدادهم والتي تتمثل في: : عدم توفير 
معلمين ذوي كفاءة خاصة لتنفيذ الأنشطة الابتكارية؛ والأعباء الملقاة على عائق المعلمين 


٠‏ مستقبل التربية العربية - معوقات تنمية الإبداع 


تؤدي إلى الإحجام حتى عن التفكير في الإعداد لبرامج وأنشطة مبتكرة» وعدم اعتماد 
الابتكار كأساس في مناهج مؤسسات إعداد المعلمين . 

1 من أهم معوقات الأنشطة الابتكارية في مجال الطلاب والبيئة المدرسية» التي تتمثل في 

عدم ا انيد الذي تمه مدر لاه رأ ملو وعدم تاك الدرمة لمر 

بتعديل المنهج الحالي ليوافق متطلبات اشتراك الطلاب في الأنشطة الابتكارية؛ واعتقاد 
اسح لياه امور لل الاعنياد حال الفخطه والقنافياك المبترة منوف يكن من تسصيل 
الطلاب واستعداهم للامتحان النهائي» وعدم حصول الطلبة على درجات مقابل نشاط خارج 
مقرراتهم المدرسية مما يؤدي إلى قلة الحماس لديهم في المشاركة بها ٠‏ 

,0 أن من أهم معوقات الأنشطة الابتكارية في مجال قوة وصلاحية إدارة المدرسة؛ حيث تتمثل 
في : عدم الاتفاق مع القول إن الإدارة المدرسية الحديثة يجب أن تكون مبدعة» فكثرة 
الامتحانات والأعباء الدراسية تجعل إدارة المدرسة لا تهتم كثيراً في ابتكار أنشطة خارج 
المنهج المدرسي؛ ووجود إجراءات إدارية يجب اتباعها للحصول على الموافقة من المنطقة 
التعليمية والوزارة عند إضافة أنشطة مدرسية خارج المنهج المدرسيء والصلاحيات 
الممنوحة لناظر المدرسة تحد من حرية حركته وفتح المجال أمام طلابه للإبداع . 

:. أن من أهم معوقات الأنشطة الابتكارية في مجال المنهج المدرسيء والتي تتمثل في عدم 
اعتبار التجديد فيما تقدمه المدرسة لطلابها أمرأً مطلوباً» وكثرة المعلومات والكتب 
والواجبات المصاحبة للمنهج المدرسي الحالي تحد من إضافة برامج وأنشطة مدرسية 
مبتكرة؛ والمنهج الدراسي الحالي بحاجة ماسة إلى إضافة برامج ابتكارية حيث أنه بشكله 
الحالي لا يعني بمتطلبات الابتكار . 9 

ومع كل تلك المعوقات للأنشطة الابتكارية بالمدرسة الثانوية فقد كشفت الدراسة عن 

نتائج هامة أخرى وهي : 1 

- أن الناحية المادية لا تمثل عائقا في سبيل إضافة أنشطة مبتكرة . 

- عدم مكافأة المعلمين مادياً لا يقف عائقاً أمام إفبالهم على ابتكار أنشطة جديدة خارج المنهج. 

-- قبول الطلبة للاشتراك بالأنشطة الابتكارية لا يمثل عائقاً . 

- ساعات الدوام المدرسي مناسبة لفتح المجال لإضافة أنشطة ابتكاريه . 

- أن إضافة أنشطة ابتكاريه لن تزيد من المسئوليات الإدارية . 

- إن إدخال برامج مبتكرة لا يتعارض مع المنهج المدرسي الحالي 9" . 


د. رشيد بن النورى البكر لاه مستقيل التربية العربية 


وكذلك دراسة حمود (1345١م)‏ والتي هدفت إلى التعرف على أبرز المعوقات التي 


تعترض المبدعين في الأسرة» والمدرسة؛ والمجتمع الكبيرء والتي تشعر بها عينة من الطلبة. 
العرب المتفوقين والموهوبين. ولتحقيق هذا الهدف استخدمت الباحثة استبيان بقصد جمع البيانات 
المطلوبة من الطلبة المستهدفين؛ وقد تكونت عينة الدراسة من 71 طالباً وطالبة من مدرسة 
اليوبيل في الأردن. وبتحليل البسيانات إحصائياً توصلت الدراسة إلى أن المعوقات المتعلقة 
بالمدرسة تتمثل فيما يأتي : 


عدم تقديس المدرسة أمواهب الطلية: وعدم تشَجِيعهم ومسأعدتهم بل الأنبتهزاء بهم وعدم 
المبالاة بأفكارهم الإبداعية . 

عدم توافر الإمكانيات والتسهيلات المناسبة . 

سوء معاملة المدرسة للطالب»: وعدم احترامه وشتمه . 

ضعف كناءة وتأهيل المدرسين . 

ضيق الوقت بسبب كثرة الواجبات والامتحانات . 

حتفنا المداهج عام مسافمتها في اعمرة ارات ومؤاهب الظالب رطافاته الإذاعية + 
أساليب التدريس التقليدية التي تعتمد على الحفظ والتلقين وتعيق الإبداع . 

مواقف الأصدقاء واتجاهاتهم السلبية من الزميل المبدع . 

تاكيد الطالب والمعلميين على الامتحانات والعلامات على حساب الاهتمام بتنمية ميول 
الطالب ومواهبه . 

عدم توفر الدراسات التي تنمي العقل وتساعد الطالب على اكتساب مهارات التفكير والإبداع 
والبحث العلمي (9) , 


عينة الدراسة : 


تكونت عينة الدراسة من (170) معلماً تم اختيارهم عشوائياً من خمس عشرة مدرسة 


بمدينة الرياض (ملحق رقم ١؟)‏ للعام 477١-477١هه‏ والجدول رقم )١(‏ يوضح توزيع 
أفراد العينة من المعلمين حسب المراحل التعليمية : 


٠‏ مستقيل التربية العربية ممه معوقات تنمية الإبداع 


أداة الدراسة : 
بعد إطلاع الباحث على البحوث والدراسات ذات الصلة بموضوع الدراسة قام ببناء 

استبانة للتعرف على معوقات تنمية الإبداع لدى الطلاب في مراحل التعليم العام من وجهة نظر 

المعلمين» وقد تكونت الاستبانة من أربعة محاور: هي : 1 

- المحور الأول: يشتمل على قائمة المعوقات المتعلقة بالمنهج . 
. - المحور الثاني: يشتمل على قائمة المعوقات المتعلقة بالبيئة المدرسية . 

- المحور الثالث: يشتمل على قائمة المعوقات المتعلقة بالمعلم . 
المحور الرابع: يشتمل على قائمة المعوقات المتعلقة بالطالب . 

وقد تم تحديد نوع الإجابة بالإجابات المغلقة ذات المقياس لكي يتمكن الباحث عن طريقها 
من تحديد درجة قناعة المجيب بمدى كون العامل معوقأء وذلك باستخدام مقياس يتكون من خمس 
درجات تتدرج من (4-0) ٠‏ 
صدق أداة الدراسة : 

تم التحقق من صدق أداة الدراسة عن طريق إجراء الصدق الظاهري (/أكفاه/ا 56 ) » 

حيث قام الباحث بعرضها على مجوعة من المحكمين ذوي الاختصاص ( ملحق رقم؟ ) ؛ وقد 
أخذ الباحث ببعض المقترحات. كما قام الباحث بحساب صدق الاتساق الداخلي» حيث تم 
استخراج معاملات ارت باط العبارة بالدرجة الكلية للمحور المنتمية إليه؛ كما هو موضح في 
الجدول رقم )1١(‏ : 


جدول رقم ( ؟ ) 
حساب صدق الاستبانة للمحاور الأربعة عن طريق حساب معاملات ارتباط العبارة بالدرجة الكلية 
المحور الثالث 

معامل 


ركم العبار: 
148 


معامل | ركم 
* | الارقاط | المبارة 


د. رشيد بن النورى البكر 6 مستقبل التربية العربية 


تابع جدول رقم ( ؟ ) 


الالنة لقا 5" | “نلا 
23-5 اهنا الي نة 6ه ين 001 5 ال ل 
يتضنح من الجدول السابق أن ارتباط عبارات المحور الأول بالدرجة الكلية قد تراوح من 
(44,:-0,78)ء» ما عدا الفقرة رقم (4) فقد كان ارتباطها ضعيفاً لأنه أقل من (0,0) لذا تم 
حذفهاء وفيما يتعلق بالمحور الثاني فقد تراوح ارتباط عباراته بالدرجة الكلية من (5”,.#؟لا,٠)»‏ 
بينما انحصر ارتباط عبارات المحور الثالث بالدرجة الكلية بين ):,8١-:,47(‏ وذلك بعد حذف 
الفقرة رقم (7”7) لضعف ارتباطها بالدرجة الكلية؛ وأخيراً تراوحت درجة ارتباط عبارات المحور 
الرابع بالدرجة الكلية بين (0,/4:0,47)؛ وتعد تلك الارتباطات مقبولة حسب المقاييس 
الإحصائية. 
ت أداة الدراسة : 
تم حساب ثبات الاستبانة بطريقة ألفا كرونباخ وقد كانت قيمتها للمحاور الأربعة كالتالي: 
- المحور الأول ١,58(‏ ). 
- المحور الثاني: (0,84). 
- المحور الثالث (0,54:). 
- المحور الرابع .)١:,41(‏ 
أما الثبات الكلي للاستبانة فقد بلغ (0,41): ويتضح من الأرقام السابقة لألفا أن ثبات 
الاستبانة مرتفع» لأن قيمة ألفا للمحاور الأربعة أعلى من الحد الأدنى المقبول وهو )١,50(‏ . 


. مستقبل التربية العربية 36 معوقات تنمية الإبداع 


تحليل نتائج الدراسة : 
وللإجابة عن السؤال الأول ٠‏ والذي ينص على : 

- ما معوقات تنمية الإبداع لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية ؟ 

.١‏ قام الباحث بحساب التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات والانحرافات المعيارية لإجابة 
أفراد العينة من معلمي المرحلة الابتدائية» وتوضح الجداول ذات الأرقام ( ٠‏ 60 
نتائج هذا التحليل . 

جدول رقم (" ) 
يوضح التكرارات والنسب الملوية والمتوسطات والانحرافات المعيارية لإجابة أفراد العيئة من معلمي 
عاو د ع ع ع 


التكرارات والنسب المئوية شور دا كونها معوقا 
الرقم العبارة | برجة كبيرةجنا | بنرمةكبيرة | برجةمتوسطة | بنرهةضعلة | _بنرهةمنسة | 2 ا | 5 


١‏ أعممتركيزل 
أهداف المناهج 
الفريسية عك | م | رد 0 1 
تنمية القدراتك 
الإبداعية لدى 
الطلاب. 
؟ | ازدحسام المناهج 
الدراسم-ية 
بمجموعة من 5١|‏ | 14,68 يقن وكين 4 يكن أك5؟ | الاك 3 
السواد الدراسية 
المنفصلة. 


5 


د 


* | المناهج الدراسية 
لاتلبي حاجات | 18 | ل٠ب15‏ 
الطلاب وميولهم. 


0 0 
الستكامل بين | ؟١‏ | 15,4 . ا ب )| 5 المفضا) ا )| ف 
المواد الدراسية. 

ه | تركيز المواد 
الدراسية على | 8؟ | 4.4؟ هو أههك إخة5؟ | هلز | 5 
حفظ المعلومات. 


١‏ | محتوى المناهج 
الدراسسية لا 
يتصف بلمرونة | ؟؟ | ك.؟ ١81]‏ | هء؟ |[ »5 | ك5 ٠١|‏ |[ "5" | 4 مره لذي )| لفكل فده 
والقابلية للتعديل 
حسب الحاجة. 


د. رشيد بن النورى البكر به مستقبل التربية العربية 


تابع جدول رقم (" ) 


مستقبل التربية العربية 


تابع جدول رقم (* ) 
التكرارات والنسب المنوية لمدى كونها معوقاً 


عرم 


ين 


53 معوقات تنمية الإبداع 


قن 


لفكل 


مكل 


11 


يي 


114 


3 


1 


7 


د. رشيد بن التورى البكر 


يذا 


تابع جدول ( ” ) 
التكرارات والنسب المئوية لمدى كونها معوفا 


مستقبل التربية العربية 


مستقبل التربية العربية 35 معوقات تنمية الإيداع 


تئمية الإبداع ليس 
من ضمن أهداب 
الأنشطة التعليمية. 


جدول رقم ( ؛ ) 
يوضح التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات والانحرافات المعيارية لإجابة أفراد العينة من معلمي 
المرحلة الابتدائية عن المعوقات المتعلقة بالبيلة المدرسية؛ وترتيبها حسب المتوسط الحسابي 
التكرارات والنسب الملوية لمدى كونها معوقاً 


تنمية الإبداع لدى 
الطلاب ليس من 


مدر له 
أهداف الإدارة 


د. رشيد بن النورى البكر 5 مستقبل التربية العربية 


التكرئرات لكات وائدت المدوية المدى كونها معوقا 
| بنرهة متوسطة |]_بنرجة ضعيفة_ |_برعة متسة | 


عدم تشجيع الطلاب 
علسى إهسداء وجهة 
نظرمم فسي تعلمل 
الإدارة المدرسية. 
عدم تشجيع الطلاب 
على إيداء وجهة 
لظرهم في الأنشطة 
التعليمية. 

عدم توافر الإمكانيات 
والتجهيزات مثل: 
الملاعسب والمعامل 


الإدارة المدرسية لا 
تزود المعلمين بما 
يسستجد فسي أساليب 


الإدارة المدرسية لا 


عدم تقدير الإدارة 
المدرسية لإنجازات 
الطلاب. 


٠‏ مستقبل التربية العربية 


عدم اقتناع الإدارة 
المدرسية يأهمية تنمية 


3 


جول رقم (ه) ' 


معوقات تنمية الإبداع 


4 


يوضح التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات والانجرافات المعيارية لإجابة أفراد العينة من معلمي 
المرحلة الابتدائية عن المعوقات المتعلقة بالمعلم؛ وترتيبها حسب المتوسط الحسابي 


عدم احترام المعلم 
اديه 


عدم رار قبطم 
اها تلع لت 


اه 


عندما يسألون أسئلة 
غير تقليدية. 


المعلم هو المتفاعل 
بى؟ | و 
ا ال 


5 


التكرارات والنسب الملوية لمدى كونها معوقاً 


معاقبة المعلم الطلاب 
عندما يخطئون في ذا 
الإجابة. 


010 
ا«*إت|*|دك|*|د] * إك |[ * إس| 


لاك 


د. رشيد بن النورى البكر ب مستقبل التربية العربية 


٠‏ مستقبل التربية العربية 534 معوقات تنمية الإبداع 


ات 


المعلم لا يثمن الأفكار 
غير التفلسيدية من 


جدول رقم (5 ) 
يوضح التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات والانحرافات المعيارية لإجابة أفراد العينة من معلمي 
المرحلة الابتدائية عن المعوقات المتعلقة بالطالب؛ وترتيبها حسب المتوسط الحسابي 


التكرارات والنسب المئوية لمدى كونها معوقاً م أاعع 
العبارة ؟ |58 
| "* [ت|* إهد|* إه|“ إك| * إت | 


عدم تعويد الطالب 
علي التعبير عن 


أفكاره وآرائه. 


مستقبل التربية العربية 7 معوقات تنمية الإبداع 


يتضح من الجداول السابقة أن متوسط العبارات لمعوقات الإبداع في المرحلة الابتدائية 
المتعلقة بالمنهج تراوح بين (15؟, 7 ٠ )4,1١‏ بينما يتراوح متوسط العبارات لمعوقات الإبداع 
المتعلقة بالبيئة المدرسية بين (4,755,70) » في حين يتراوح متوسطات العبارات لمعوقات 


د. رشيد بن النورى البكر ل مستقبل التربية العربية 


الإبداع المتعلقة بالمعلم بين (47,17) »؛ أما متوسط العبارات لمعوقات الإبداع المتعلقة بالطالب 
فيتراوح بين (١7,لات,)‏ ,. 
؟ - قام الباحث بترتيب متوسط جميع العبارات حسب المتوسط الحسابي» فاتضح ما يلي: 
(1) أن العبارات التي نظر إليها أفراد العينة على أنها تمثل عائقا كبيرا أمام تنمية الإبداع لدى 
طلاب المرحلة الابتدائية فيما يتعلق بالمنهج هي : 
- الأنشطة الحالية لا تسهم في تنمية مهارات التفكير الإبداعي . 
- عدم اهتمام المحتوي بمتابعة المنجزات والاكتشافات العلمية . 
- تركيز المواد الدراسية على حفظ المعلومات . 
( ب) أن العسبارات التي نظر إليها أفراد العينة على أنها تمثل أقل العوامل عائقاً أمام تنمية 
الإبداع فيما يتعلق بالمنهج هي : 
- عدم مراعاة التكامل بين المواد الدراسية . 
- عدم إشراك الطلاب في مناقشات تقويمية . 
- تركيز المحتوى على التفكير التجميعي أكثر من التفكير التشعيبي . ٠‏ 
( ج ) أن العسبارات التي نظر إليها أفراد العينة على أنها تمثل عائقاً كبيراً فيما يتعلق بالبيئة 
المدرسية:» هي : 
- عدم توافر الإمكانات والتجهيزات؛ مثل: الملاعب والمعامل والساحات . 
- عدم توافر وسائل وتقنيات التعليم التي تزيد من شوق الطلاب للتعلم . 
- عدم توافر بيئة تعليمية مشوقة للتلاميذ . 
( د ) أن العبارات التي نظر إليها أفراد العينة على أنها تمثل أقل العوامل عائقاً أمام الإبداع فيما 
يتعلق بالبيئة المدرسية هي : 
- عدم تشجيع الطلاب على إبداء وجهة نظرهم في المعلمين . 
- عدم توافر الأمن من العقاب الجسدي. 
- يشعر الطلاب بعدم عدالة الإدارة المدرسية في التعامل . 
(ف) أن العسبارات التي نظر إليها أفراد العينة على أنها تمثل عائقاً كبيراً:فيما يتعلق 
بالمعلم» هي : 


- عدم حصول المعلم على دورات تدريبية تبين كيفية تنمية الإبداع لدى الطلاب . 


٠‏ مستقبل التربية العربية فيه معوقات تنمية الإبداع 


- اعتماد المعلم في التدريس على الطريقة الإلقائية . 
- عدم اطلاع المعلم على نتائج وبحوث الدراسات التربوية والنفسية في مجال 


الإبداع . 
(و ) أن العبارات التي نظر إليها أفراد العينة على أنها تمثل أقل العوامل عائقاً أمام تنمية 
الإبداع فيما يتعلق بالمعلم» هي : 


- . تشجيع المعلم الطلاب على التنافس فيما بينهم بدلاً من التعاون . 
-_قيام المعلم بالإجابة عن الأسئلة الواردة في المقرر تسهيلاً للطلاب . 


- _قيام المعلم بتلخيص المادة الدراسية . 
(ز )أن العبارات التي نظر إليها أفراد المينة على أنها تمثل عائقاً كبيراً فيما يتعلق 
بالطالب؛: هي : 


- ازدياد أعداد الطلاب في الفصول . 

- شعور الطالب بأن دوره في العملية التعليمية يقتصر على حفظ المعلومات . 

- تركيز تفكير الطالب على كيفية الحصول على الدرجات والنجاح . 

(ح ) أن العبارات التي نظر إليها أفراد العينة على أنها تمثل أقل العوامل عائقاً أمام تنمية 

الإبداع فيما يتعلق بالطالب هي : 

- استخفاف الطلاب بالأفكار غير التعليمية التي تصدر من زملائهم . 

- خوف الطالب من العقاب عند الوقوع في الخطأ . 

- اعتماد التعليم في المدارس على التنافس بين الطلاب . 

وللإجابة عن السؤال الثاني؛ والذي ينص على : 

- ها معوقات تنمية الإبداع لدى طلاب المرحلة المتوسطة؟ 

- قام الباحث بحساب التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات والانحرافات المعيارية 
لإجابة أفراد العينة من معلمي المرحلة المتوسطة » وتوضح الجداول ذات الأرقسام 
)٠١١5 8 (‏ نتائج هذا التحليل . 


د. رشيد بن النورى البكر 1 


جدول رقم (7 ) 


مستقبل التربية العربية 


يوضح التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات والانحرافات المعيارية لإجابة أفراد العينة من معلمي 
المرحلة المتوسطة عن المعوقات المتعلقة بالمنهج؛ وترتيبها حسب المتوسط الحسابي 


الرقم 


يننا 


لاركع 


التكرارات والنسب الملوية لمدى كونها معوقا 


1 


1 


اليكل 


التي 


1 


يفا 


لقنا 


إينا 


٠‏ مستقبل التربية العربية 04 معوقات تتمية الإبداع 


تابع جدول (17) 


التكرارات والنسب الملوية لمدى كونها معوقاً 


والرسومات والصور 
التوضسيحية التي 
ايتضملها المحتوى. 


د. رشيد بن النورى البكر 


الأنشطة التي تمارس 
في المدرسة غير 
متنوعة. 


7 


تابع جدول ( 7 ) 


التكرارات والنسب الملوية لمدى كونها معوقا 


مستقبل التربية العربية 


._مستقبل التربية العربية 55 معوقات تنمية الإبداع 


تنمية الإبداع ايس من 
من أهداف 


الأنشطة التعايبية. 


جدول رقم (8) 
يوضح التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات والانحرافات المعيارية لإجابة أفراد العيئة من معلمي 
المرحلة المتوسطة عن المعوقات المتعلقة بالبيئة المدرسية؛ وترتيبها حسب المتوسط الحسابي 


كارا بسب لوبط ندع افا متو 
العبارة شاد ]| سام حدمت | يكسي] لمسا 


تنسية الإبداع لعا 
الطلاب لس من 


أامدف الإدارة 


د. رشيد بن النورى البكر يفا 


الإدارة المسرسية لا 
تزود المعلميين بما 
يستجد فسي أساليب 
تنمية الإبداع, 

الإدازة المدرسسية لا 
تشجع المعلمين على 
اتنمية تفكير الطلاب. 
يشعر الطلاب بعدم 
عدالل ةالإدارة 
المدرسية في التعامل. 


تابع جدول ( 8 ) 


التكرارات والنسب المئوية لمدى كونها معوقاً 


تَ 
37 


5 
5 
م 
- 


56 
2 


1 5 5 
ص 3 
< 


مستقبلٍ التربية العربية 


بدرجة منعدمة 
3 


| 


'_مستقبل التربية العربية د معوقات تنمية الإبداع 


عدم توافر بيسئة 
تعليسسية مشوقة | 4,0" 7 1 لت 
للتلاميذ. 


جدول رقم (4) 

يوضح التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات والانحرافات المعيارية لإجابة أفراد العينة من معلمي 
المرحلة المتوسطة عن المعوقات المتعلقة بالمعلمء وترتيبها حسب المتوسط الحسابي 

التكرارات والنسب المنوية لمدى كونها معوقاً 8 

6 عسات | ماس | مدص | مس | سنسدا‎ ١ 


عسدم احترام المعلم 
2 ساسلا عد اده اساسا 


رانلاو لفن لكين 
في الدرس. 


د. رشيد بن النورى البكر لف مستقبل التربية العربية 


8 عالت انها نااتا نا تكا نالع 
قيمة لأفكار الطلاب. 


200 3 


٠‏ مستقبل التربية العربية 4 معوقات ثنمية الإبداع 


التكرارات والنسب الملوية لمدى كونها معوقاً 
الرقم العبارة 3 
|“ ات|“* |د|*ات| 


يخيذا لها 7 
جيدا لأسئلة 2 8015233 كد - 


د. رشيد بن النورى البكر 41 مستقيل التربية العربية 


تابع جدول (؟ ) 


التكرارات والنسب الملوية لمدى كونها امعوقً 


جدول رقم ( 1٠١‏ ) 
يوضح التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات والانحرافات المعيارية لإجابة أفراد العينة من معلمي 
المرحلة المتوسطة عن المعوقات المتعلقة بالطالب؛ وترتيبها حسب المتوسط الحسابي 
التكرارات والنسب الدنوية لمدىه كونها امعوقا 


* إت| * 2222-5 


٠‏ مستقبل التربية العربية 45 معوقات تنمية الإبداع 


التكرارات والنسب الملوية وية لدي اكونها معوقا 
| دعا كسةها | .ترحةعدة. | سرمانفستة | هرح ضينة. | هعاط | 


عملية الإبداع تقتصر | 77,4 
على الأذكياء. 

عدم إتاحة الفرصة 
للتلميذ لاكتشاف ميوله | ,74 


يتبيين من الجداول السابقة أن متوسط العبارات لمعوقات الإبداع في المرحلة المتوسطة 
المتعلقة بالمنهج يتراوح بين (4,7717,7)؛ بينما يتراوح متوسط العبارات لمعوقات الإبداع 
المرتبطة بالبيئة المدرسية بين (4,435170)؛ في حين تراوح متوسط العبارات لمعوقات 


د. رشيد ين النورى البكر ‏ 7 ارلد مستقيل التربية العربية 


الإبداع المرتبطة بالمعلم بين (١4,؟5,171)؛‏ أما متوسط العبارات لمعوقات الإبداع المتعلقة 
بالطالب فيتراوح بين (4,54-7,70) . 
١‏ - قام الباحث بترتيب متوسط جميع العبارات حسب المتوسط الحسابي» واتضح ما يلي : 
() أن العبارات التي نظر إليها أفراد العينة على أنها تمثل عائقاً كبيرا أمام تنمية الإبداع لدى 
طلاب المرحلة المتوسطة المتعلقة بالمنهج؛ هي : 
- الأنشطة الحالية لا تسهم في تنمية مهارات التفكير الإبداعي . 
- أسلوب عرض محتوى المناهج الدراسية غير شائق ويبعث الملل في نفوس الطلاب . 
- _تنمية الإبداع ليس من ضمن أهداف الأنشطة التعليمية . 
( ب) أن العبارات التي نظر إليها أفراد العينة على أنها تمثل-أقل العوامل عائقاً أمام تنمية 
الإبداع فيما يتعلق بالمنهج هي : 
- لا يشجع المحتوى الطلاب على المشاركة في عملية التعلم . 
- عدم فتح المجال للطلاب لاختيار الموضوعات التي يميلون إليها . 
- المحتوى لا يراعي الفروق الفردية بين الطلاب . 
(ج) أن اتات وني حار فيه قز عند علي هانق فقا عير لمن كنية بذع قينا 
يتعلق بالبيئة المدرسية؛ هي 
- عدم توافر بيئة تعليمية مشوقة للطلاب . 
- عدم توافر وسائل وتقنيات التعليم التي تزيد من شوق الطلاب للتعلم . 
- عدم تشجيع الطلاب على إبداء وجهة نظرهم في الأنشطة التعليمية . 
(د ) أن العبارات التي نظر إليه أفراد العينة على أنها تمثل أقل العبارات عائقاً أمام تنمية 
الإبداع فيما يتعلق بالبيئة المدرسية؛» هي 
- الإدارة المدرسية لا تشجع المعلمين على تنمية تفكير الطلاب . 
- عدم تقدير الإدارة المدرسية لإنجازات الطلاب . 
- يشعر الطلاب بعدم عدالة الإدارة المدرسية في التعامل . 
(ه) أن العبارات التي نظر إليها أفراد العينة على أنها أكثر العوامل عائقاً يما يتعلق بالمعلم؛ هي: 
- عدم حصول المعلم على دورات تدريبية تبين كيفية تنمية الإبداع لدى الطللب . 


٠‏ مستقبل التربية العربية 44 معوقات تنمية الإبداع 


- عدم إلمام المعلم باستراتيجيات تنمية التفكير الإبداعي. 
- اعتماد المعلم في التدريس على الطريقة التقليدية. 
( و ) أن العبارات التي نظر إليها أفراد العينة على أنها أقل العوامل عائقاً أمام تنمية الإبداع 
فيما يتعلق بالمعلم» هي : 
- لا يوجه المعلم الطلاب إلى استغلال أوقات فراغهم بما ينمّي قدراتهم الإبداعية . 
- يشجع المعلم الطلاب على التنافس فيما بينهم بدلاً من التعاون . 
- المعلم لا يكون عادلاً في تعامله مع الطلاب . 
( ز ) أن العبارات التي نظر إليها أفراد العينة على أنها أكثر العوامل عائقاً أمام تنمية الإبداع 
فيما يتعلق بالطالب؛ هي : 
- ازدياد أعداد الطلاب في الفصول . 
- تركيز تفكير الطالب على كيفية الحصول على الدرجات والنجاح . 
- عدم تعويد الطالب على التعبير عن أفكاره وآرائه . 
( ح ) أن العبارات التي نظر إليها أفراد العينة على أنها أقل العوامل عائقاً أمام تنمية الإبداع 
فيما يتعلق بالطالب» هي : 
- اعتقاد الطلاب بأن عملية الإبداع تقتصر على الأذكياء . 
- استخفاف الطلاب بالأفكار غير التقليدية التي تصدر من زملائهم . 
- اعتماد التعليم في المدارس على التنافس بين الطلاب . 
وللإجابة عن السؤال الثالث؛ والذي ينص على : 
- ما معوقات تنمية الإبداع لدى طلاب المرحلة الثانوية ؟ 
١‏ - قام الباحث بحساب التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات والانحرافات المعيارية لإجابة 
أفراد العينة من معلمي المرحلة الثانوية » وتوضح الجداول ذات الأرقام (11: 17 , 1 » 
)١ 4‏ نتائج هذا التحليل . 


د. رشيد ين النورى البكر علدا مستقبل التربية العربية 
جدول رقم )١١(‏ 
يوضح التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات والانحرافات المعيارية لإجابة أفراد العينة من معلمي 
المرحلة الثانوية عن المعوقات المتعلقة بالمنهج, وترتيبها حسب المتوسط الحسابي 


سم 7 1 
التكرارات والنسب المنوية لمدى كونها معوقا 3 عع 
اترقم | العارة الات 
أت] * إت|* || * [ه| * إسا 
١‏ | عدم تركيز أهداف 
المناهج الدراسية على : 
تنمسية القدرات ين لكلف كما |؟ أث؟ كلم [فكه 
الإبداعية لسدى 
الطلاب. 
؟ | ازدحام المناهج 
لبن اال نكا الك 
من المواد الدراسية 5 3 1 
المنفصلة. 
" | الملاهج الدراسية لا 
تلبي حاجات الطلاب قفا فقا ٠.‏ كنا لذن نذالا 
وميولهم. 
4 | عدم مراعاة التكامل 
لقنا من تك |4؟ )| ملك 
© | تركينيز المواد 
الدراسية على حفظ يذ لكف امل كلظ أكفء 
المعلومات. 
00 محتوى المناهج 
الدراسية لا يتصف 
بالمرونة والقابلسية فل الكغاان 7 ايه انود اغرية لجز ام حوره 
0 
لبا لا ال 2071 فكي أل اللفيضا) لذ 
1 
قلدلامع إاء إع١ذ‏ إ١‏ إككم أإكف. 
0 
امحتوى المتاهج 
الدراسية غير شائق | 7١.2‏ | ؛؟ | 20.ه"؟ “١|‏ إلارة(ا | ١١68| ١‏ |[ ؟ لكل 3 ننس مدال 
| ويبعسث الملل في 
24 | نفوس الطلاب. 


11 


>34 


ا 


را 


مستقبل التربية العربية 4 معوقات تنمية الإبداع 


تابع جدول ( )1١‏ 


أدراسسمة شخصيات 
وجهسدد الملماء 
والمكتشفم فين 
والمخترعين ٠‏ 


عدم كفاية الأشكال 
والرسومات والصور 
التوضيحية التي 
ايتضمنها المحتوى. 


د. رشيد بن النورى البكر 


4 


مستقبل التربية العربية 


تابع جدول )1١(‏ 


الرقم | العبارة 


١‏ | المسناهج الدراسية لا 
تُمرف الطالب | 074 
بمحيطه وبينته. 

المناهج الدراسية لا 
تضع الطلاب أمام 
مواقسف ومشكلات 
كتحدى تفكسيرهم 
للمساهمة في حل 


عدم فتح المجال 
اللتلامسيذ لاختسيار 
الأنشطة التي يميلون 
إليها. 
5 | الوقت المخصصر 
للنشاطات غير كاف. 
| الأنشطة التي تمارس 
في المدرسة غير 
متتوعة. 

4 | الأنشطة الحالية 
لاتسهم في تتمية 
مهسارات التفكير 
الإبداعي. 


التكرارات والنسب 


الملوية لمدى كونها معوقاً 


ابدرجة ضعيفة 


1, 


٠‏ مستقبل التربية العربية 4 معوقات تتمية الإبداخ 


حكويي 
قينا 
لمانا 


تنمية الإبداع ليس من 
ضين أفدكف 


الأنشطة التمليمية. 


1 لجلا 


جدول رقم (؟١)‏ 
يوضح التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات والانحرافات المعيارية لإجابة أفراد العينة من معلمي المرحلة 
الثانوية عن المعوقات المتعلقة بالبيئة المدرسية» وترتيبها حسب المتوسط الحسابي 
التكرارات والنسب الملوية لمدى كونها معوقاً 


تنمية الإبداع لدى 
الطلابٍ ئيس من 
أهداف الإدارة 
المدرسية. 
عدم توافر الأمن 
من العقاب النفسي. 
عدم توافر الأمن 
من لقاب 


د. رشيد بن النورى البكر للد مستقيل التربية العربية 


تابع جدول (؟1) 


ُ 
1 
2 
3 
ع 
: 
58 
0 
3 
3 
3 
3 


8 2-1 )| 7ت |! 2" 
- د 
2 - 
0 2 هم 
مو 
_ 
5 
- 
2 
< 
4 2 ا 


٠‏ | عدم تشجيع الطلاب 
على إبداء وجهة 
نظمرهم فسي تعامل 
الإدارة المدرسية. 
عدم تشهيع الطلاب 
على إيداء وجهة 
نظسرهم في الأنشطة 
عدم توافر الإمكانيات 
والتجهسيزات مسثل: 
الملاعسب والمعامل 


4 
5 
د ِ 
- 


الإدارة المدرسسية لا 
تزود المعلمين بما 
يستجد في أساليب 
تنمية الإبداع. 

٠‏ | الإدارة المدرسسسية لا 
تشجع المعلمين على 
اتنمية تفكير الطلاب. 


9 5 
ٍّ 2 
3 3 


و 
35 


اا 


5 


لراك | كل كر 3 


الطلاب. 
1 أ عم التناع الإدارة 

المدرسية باهمية تنمية 
التفكير الإبداعي لدي 
الطلاب. 


* مستقبل التربية العربية 3 معوقات تنمية الإبداع 


تابع جدول (15) 


جدول رقم )١(‏ 
يوضح التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات والانحرافات المعيارية لإجابة أفراد العينة من معلمي 
التعرارات والنسب الملوية لمدى كونها معوقاً 
العبارة 


د. رشيد بن النورى البكر 1 مستقبل التربية العربية 


تابع جدول ( 17 ) 
التكرارات والنسب المئوية لمدى كونها معوقا 


الرقر | العارة 


0 | عدم إعطاء المعلم 
وقت كاف التلاميذ 
للتفكير في الإجابة. 
م |يقوم المعلم بتلخيص 
المادة الدراسية. 
4 | يقوم المعلم بالإجابة 
على الأسئلة الواردة 
المقسرر تسهيلاً 
٠‏ | يقتصر المعلم في 
أسمئلته للتلاميذ على 
الأسئلة الواردة في 
المادة الدراسية. 
3١‏ أ عم إظهار لمعم | .إىم | ٠١‏ 
قيمة لأفكار الطلاب. : 
عدم إطسلاع المعلم 
على ما يستجد من 
معلومات وتطورات 
في تخصيصه. 
5 | عدم إلسلاع المعلم 
على نتائج وبحوث 
الدراسات التربوية | 8١1] 4١,8‏ 
والنفسية في مجال 
الإبدا 
14 ألا يوج هالمعلم 
الطلاب إلى استغلال 
أوقات فراغهم بما | 57,4 | ١1‏ 
يسننمى قدراتهسم 
الإبداعية. 
٠6‏ | عدم إقتناع المعلم 
باهمية تنمية القدرات 
الإبداعية لدى 
الطلاب. 
١‏ | عدم إلمام المعلم 
باستراتيجيات تنية | 54,9 | 55 | هرهم | 5١‏ | 930,4 |30 ]1,31 


التفكير الإبداعي. 
١‏ | المعلم لا يوجسسه 
الطلاب إلى الاستفادة 


من مصادر التعلم 
المختلفة. 


فد ذا |! الكيضا || لكذ) اكرضا 3 4 لض 0 إرننن 


ذلاد أعد أعبى أعى إعوذ أ هد |[ ص يدام إفقع إع [أعدم إعيد إكد 


هره١ ١1|‏ ا اا تك ا ا 3 1 1١‏ الذي اا 18 


55 مستقبل التربية العربية‎ ٠ 


عدم حصول المعلم 
على دورات تدريبية 
تبيسن كيفية تلمسية 
الإبداع لدى الطلاب. 


د. رشيد بن النورى البكر ايه مستقيل التربية العربية 


حا 


الف 


جدول رقم )١4(‏ 1 
يوضح التكرارات والنسب الملوية والمتوسطات والانحرافات المعيارية لإجابة أفراد ألعينة من معلمي 
المرحلة الثانوية عن المعوقات المتعلقة بالطالب؛ وترتيبها حسب المتوسط الحسابي 


التكرارات والنسب المنوية لمدى كونها معوقاً 
العبارة 


مستقبل التربية العربية 3 معوقات تنمية الإبداع 


تابع جدول ( ١4‏ ) 


كبارت ونمت قمتة أدن كواقا يتنك 
2 ؛] 4غ 


اعتماد م 
المدارس على التنافس 
بين الطلائب. 
اعتتاد الطلاب بآن 
عملية الإبداع تقتصر 
على الأنكياء. 
عدم إتاحة الفرصة 
0 ا ]ل إعراهة 0[ 


ب 0 الطلاب 
في الفصول 


يتضح من الجداول السابقة أن متوسط العبارات لمعوقات الإبداع في المرحلة الثانوية 
المرتبطة بالمنهج ترواح بين (4,771,717) » بينما تراوح متوسط العبارات لمعوقات الإبداع 
المتعلقة بالبيئة المدرسية بين (41,؟4,17) ؛ في حين تراوح متوسط العبارات لمعوقات الإبداع 
المتعلقة بالمعلم بين :)4,7١-7,04(‏ أما متوسط العبارات لمعوقات الإبداع المتعلقة بالطالب 
فيتراوح بين (79,08ل-١4,7)‏ . 


د. رشيد بن النورى البكر 58 مستقبل التربية العربية 


1 : قام الباحث بترتيب متوسط جميع العبارات حسب المتوسط الحسابي؛ فاتضح ما يلي‎ - ١ 
أن العبارات التي نظر إليها أفراد العينة على أنها أكثر العوامل عائقاً أمام تنمية الإبداع‎ )١( 


فيما يتعلق بالمنهج ؛ هي : 
- تركيز المواد الدراسية على حفظ المعلومات. 
- تركيز أسئلة المواد الدراسية على الحفظ والاستظهار. 


- عدم تنمية المحتوى لروح المبادرة والتجريب لدى الطلاب. 
( ب) أن العبارات التي نظر إليها أفراد العينة على أنها أقل العوامل عائقاً أمام تنمية الإبداع 
فيما يتعلق بالمنهج » هي : 
8 عدم مراعاة المحتوى للفروق الفردية بين الطلاب . 
- المناهج الدراسية لا تعرّف الطالب بمحيطه وبيئته ٠‏ 
- عدم كفاية الأشكال والرسومات والصور التوضيحية التي يتضمنها المحتوى . 
( ج) أن العبارات التي نظز إليها أفراد العينة على أكثر العوامل عائقاً أمام تنمية الإبداع فيما 
يتعلق بالبيئة المدرسية”» هي : 
- عدم توافر بيئة تعليمية مشوقة للطلاب . 
- عدم توافر وسائل وتقنيات التعليم التي تزيد من شوق الطلاب للتعلم . 
- عدم توافر الإمكانيات والتجهيزات مثل: الملاعبء والمعامل؛ والساحات . 
( د ) أن العبارات التي نظر إليها أفراد العينة على أنها أقل العوامل عائقاً أمام تنمية الإبداع 
فيما يتعلق بالبيئة المدرسية » هي : 
- عدم توافر الأمن من العقاب الجسدي . 
- عدم تقدير الإدارة المدرسية لإنجازات الطلاب . 
- يشعر الطلاب بعدم .عدالة الإدارة المدرسية في التعامل . 
(ه) أن العبارات التي نظر إليها أفراد العينة على أنها تمثل أكثر العوامل عائقاً أمام تنمية 
الإبداع فيما يتعلق بالمعلم ؛ هي : 
- عدم إطلاع المعلم على نتائج وبحوث الدراسات التربوية والنفسية في مجال الإبداع . 
- عدم حصول المعلم على دورات تدريبية تبين كيفية تنمية الإبداع لدى الطلاب . 
- عدم إلمام المعلم باستراتيجيات تنمية التفكير الإبداعي . 


٠‏ مستقبل التربية العربية د معوقات تنمية الإبداع 


(و )أن العبارات التي نظر إليها أفراد العينة على أنها تمثل أقل العوامل عائقاً أمام تنمية 
الإبداع فيما يتعلق بالمعلم » هي : 
- تشجيع المعلم للطلاب على التنافس فيما بينهم بدلا من التعاون . 
- معاقبة المعلم الطلاب عندما يسألون أسئلة غير تقليدية . ٠‏ 
- معاقبة المعلم الطلاب عندما يخطئون في الإجابة . 


(ز ) أن العبارات التي نظر إليها أفراد العينة على أنها تمثل أكثر العوامل عائقاً أمام تنمية 
الإبداع فيما يتعلق بالطالب ؛ هي : 
- ازدياد أعداد الطلاب في الفصول . 
- تركيز تفكير الطالب على كيفية الحصول عل الدرجات والنجاح . 
-_شعور الطالب بأن دوره في العملية التعليمية يقتصر على حفظ المعلومات . 
(ح) أن العبارات التي نظر إليها أفراد العينة على' أنها تمثل أقل العوامل عائقاً أمام تنمية 
الإبداع فيما يتعلق بالطالب » هي : 
- استخفاف الطلاب بالأفكار غير التقليدية التي تصدر من زملائهم . 
- خوف الطالب من العقاب عند الوقوع في الخطأ . 
- اعتماد التعليم في المدارس على التنافس بين الطلاب . 


وللإجابة عن السؤال الرابع » والذي ينص على : 
- هل يوجد اختلاف في معوقات تنمية الإبداع لدى الطلاب باختلاف المرحلة الدراسية ؟ 
قام الباحث بإجراء تحليل التباين» ويوضح الجدول رقم )١5(‏ » نتائج هذا التحليل . 
جدول رقم )١8(‏ 
تحليل التباين لدلالة الفروق في محاور الدراسة باختلاف المرحلة الدراسية 


د. رشيد بن النورى البكر 5 مستقبل التربية العربية 


تابع جدول رقم )١8(‏ 


ات 5 اسم لي كن تك 1 
لكك كك شك اتح 
بين المجموعات 


| سصصعت | 5 | 25_35 ]| 
عد | سفمريت | 59 | ا | عت أ 
الرابيع 

اك جك اك 6 0 


من الجدول السابق يتض يتضح أن قيمة (ف) غير دالة إحصائياً عند مستوى (0,05)» مما 
يشير إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين وجهات نظر المعلمين تجاه معوقات الإبداع 
في مراحل التعليم العام 
توصيات ومقترحات الدراسة : 


.في ضوء نتائج الدراسة يوصي الباحث بما يلي 
.١‏ ضصرورة إعادة النظر في الأنشطة التعليمية ية من أجل زيادة فاعليتها في تنمية الإبداع لدى 
الطلابء وتوفير الإمكانيات والتجهيزات اللازمة لذلك . 
؟. ينبغي أن تبتعد المناهج الدراسية عن التركيز على الحفظ والاستظهار؛ وأن تشجع المبادرة 
والتجريب؛ كما ينبغي أن يعرض المحتوى بأسلوب شائق . 
". توفير وسائل وتقنيات التعليم التي تزيد من شوق الطلاب للتعلم . 
4. أن تكون البيئة التعليمية مشوقة للطلاب . 
. تشجيع الطلاب على إبداء وجهة نظرهم, وتوفير الأمن من العقاب الجسديء وتوعيتهم 
بأهمية الإبداع» وعدم تركيز تفكيرهم على في كيفية الحصول على الدرجات والنجاح 
.١‏ الاهتمام بإعداد وتطوير المعلم وذلك عن طريق : إقامة دورات تدريبية تبين كيفية تنمية 
الإبداع لدى الطلاب»وإطلاع المعلم على نتائج الدراسات التربوية والنفسية في مجال الإبداع 
المراجع 
.١‏ سعادة» جودت؛ وإيراهيمء عبد الله محمد. المنهج المدرسي في القرن الحادي والعشرين. الكويت: مكتية 
الفلاح. ط17 471 لهاست /1لمء ص 44 


”.0 عبد الغفارء عيد السلام. التفوق العقلي والابتكار. القاهرة: دار النهضة العربية. 441 امء ص78 
*. الدهيمان» أميمة. نظريات منظمات الأعمال. عمان: مطبعة الصفدي. طاء 1997١م؛‏ ص 3178117 
4 وزارة المعارف. سياسة التعليم في المملكة العربية السعودية. ط4؛ 417١ه ‏ 15156١م؛‏ ص4١.‏ 


ه. 


٠‏ مستقبل التربية العربية 54 معوقات تنمية الإبداع 


عبادة» أحمد. التفكير الابتكاري 'المعوقات والميسرات". مصر: مركز الكتاب للنشرء ط١اء‏ ١١٠7؛‏ ص17. 


عمتامعيم :رعومعز بنعلة .ومأبواع8 عالاهعى ووألعدوعم (1965) 5 ,0م70 .6 
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.35.معمارالةك 
جابر عبد الحميد جابر. قراءات في تنمية الابتكار. القاهرة: دار النهضة العربية» 951١م؛‏ ص5١1.‏ 


اثامدمدرعم 0 أ8منا20 10 ,ل تامع 6 روه اهلاق أواعه50 7156 0 ,7 بعاأطقمة .8 


3 


3 


ل 
علولا نعلا .اأوتامعامم عالأدعن عا 0م30 رماأمعيلع 


0 
ذلك 


آفة 


.21-8 .م ,1982 ,87 .امل ,لإوماماءلاوم اأهعه5 30 
جروان؛ فتحي. الموهبة والتفوق والإبداح. العين: دار الكتاب الجامعي. ط١ء‏ 554١م‏ » ص8-45١١.‏ 
الرميحيء محمد. الإيداع الثقافي ومعوقاته في أقطار مجلس التعاون. مجلة التعاون» العدد الأول» السنة 
٠‏ الأولىء 14:5ه-1545مء ص 070-115 
هلالء محمد عبد الغني. مهارات التفكير الإبتكاري. ط”ء 1151 ص4 /"/ا. 


01957 .8 بع بععمقنره1 .12 
0 -101 .م رقأمكعممأا! 6ه باأدمع/اأمنا 


المليجي؛ حلمي. سيكولوجية الابتكار. بيروت: دار النهضة العربية. طاهء ١٠٠٠م‏ ص 7841774. 
خير اللهء سيد محمهء والكناني» ممدوح عبد المنعم. سيكولوجية التعلم بين النظرية والتطبيق. بيروت: دار 
النهضة العربيةء 15417؛ ص0٠4؟741-7.‏ 1 


. عبادة» أحمد. مرجع سابقء» ص7١15-1.‏ 

. إيراهيم؛ عبد الستار. الإبداع قضاياه؛ وتطبيقاته. 155١م؛‏ ص 817 7, 

٠‏ سرحانء الدمرداش عبد المجيد. المناهج المعاصر. الكويت: مكتبة الفلاح. ط؛ء "11417 ص17. 
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٠‏ المسيليم؛ محمد» وزينل؛ قضة. دراسة لمعوقات الأنشطة الابتكارية في مدارس التعليم الثانوي في الكويت من 


وجهة نظر عينة من النظار والناظرات. المجلة التربوية؛ جامعة الكويتء العدد الرابع 
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تدريب معلمي المدرسة الثانوية على رأس العمل ا ع 
"نموذج مقترح من منظور نظمي " - 2 
إعداد : د . نبيل عبد الخالق متولي 7 


القسم الأول : " الإطار العام للدراسة " 

المقدمة: 

إن الفكرة القائلة بأن فترة واحدة من التدريب الأولى للمعلم؛ يمكن أن تكون كافية لإعداده 
طيلة حياته» يبدو أن الزمن قد تجاوزهاء ولم يعد ينظر إلى التدريب أثناء الخدمة على أنه علاج 
لنواحي النقص في التدريب الأولى؛ ولكنه يعتبر الآن عملية بعيدة المدى وجزء من التربية 
المستمرة ٠‏ فاليوم ينظر إلى هذا المفهوم نظزة أكثر تنظيما (171 ,1996 ويتر وسكروم ,65؛اهلالا 
,0 #8) - إذ أن قضية:تدريب المعلمين أثناء الخدمة من القضايا الهامة التي شغلت هموم 
التربويين والمختصين بشئون التعليم؛ منذ البدايات الأولى لنشأة مدارس "النورمال" ومعاهدٍ إعداد 
المعلمين والمعلمات في القرن الثامن عشرء والتي تلاها عقد المؤتمرات والندوات التدريبية 
للمعلمينء كأحد وسائل الاتصال بين القائمين على التعليم» ولمناقشة المشكلات التي تواجه 
المعلمين . ( أحمدء وآخرون: 1991//55/ + 59 ) - 

وانطلاقا من الدور المحوري الذي يضطلع به المعلم في أي نظام تربوي؛ فإن الدول على 
اختلاف فلسفاتها وأهدافها الاجتماعية؛ تولي مهنة التعليم والارتقاء بالمعلم كل اهتماماتها وغاياتهاء 
من إتاحة فرص النمو المهني المستمر له؛ وتيسير الظروف الاقتصادية والاجتماعية له؛ وعلى 
هذا الأساس فإن البعض يعطى قضية الاهتمام بنوعية برامج إعداد المعلم وتدريبه عناية خاصة 
تعكس مدى اهتمام المجتمعات بتلك القضية. ( الخطيب : 1948.7٠‏ ). 

ولهذا فإن العديد من المجتمعات قد بدأت بالفعل التخلي عن البرامج التقليدية لتدريب 
المعلمين والتي تركز على المعرفة النظرية بشكل أكبرء ولأنها أيضا لا تفي بتوفير المتطلبات 
التدريبية التي يحتاجها معلم المستقبل» ولهذا فقد سجل نظام تدريب المعلمين أثناء الخدمة في 
معظم دول العالم - خلال الثلاثين عاما الأخيرة - نموا كبيرا في أهميته وفي تطوره؛ فثمة إدراك 


(*) مدرس أصول التربية بكلية التربية بالسويس - جامعة قناة السويس. 
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متزايد بأن التدريس أو التعليم شأنه شأن مهن أخريء هو مهنة 'تعلم' يحتاج ممارسوها إلى فرص 
طوال حياتهم المهنية للعمل بصفة دورية علي تحديث معارفهم ومهاراتهم وقدراتهم وتجديدها 
( تقرير عن التربية في العالم : ٠ ) ١514‏ 

ومع نمو الاهتمام بالتدريب خلال السنوات الأخيرة؛ نمت كذلك الخبرة بمواطن قوته 
وضعفه كوسيلة لتحسين نوعية التعليم» ومن الاتجاهات الحديثة في مجال تدريب المعلمين أثناء 
' الخدمة: اعتهار " المدرسة كوخدة تدريبية " مسئولة عن تدريب المعلمين» أو تدريب يتم داخل 
أسوار المدرسة» أو ما يسمي "التدريب على رأس العمل و5أهأة7 83560 -اه0اء5 ' دون 
الحاجة إلى انتقال المعلمين إلى المراكز التدريبية . ' : 

ومن الدراسات التي نادت بهذا الاتجاه » دراسة دين ( :263 ) ١13١‏ سنة » ودراسة 
كورلى( 0119© ) سنة 7٠٠٠١‏ مء ودراسة ميكيو ( ©نا6لاإلة ) سنة 2٠٠٠١‏ مء ودراسة وبستر 
(66546//) ١٠٠مودراسة‏ ترانكس (112018) سنة ١٠٠٠م‏ » ودراسة زاهر 27.١0١‏ 
وغيرها من الدراسات »ء وقد استتبع ذلك أن تبنت العديد من الدول الأخذ بهذا الأسلوب من 
التدريب كالولايات المتحدة الأمريكية وإنجلترا وفرئسا والمانيا واليابان والصين وكوريا وماليزيا 
وغيرها من دول العالم المتقدم . 

وقد بدأت مصر في السنوات الأخيرة في تبني هذا الأسلوب من التدريب ( التدريب على 
رأس العمل ) لمعلميها في كافة مراحل التعليم ماقبل الجامعي» واتساقا مع هذاء فقد صدر القرار 
الوزاري رقم 754 في 9١1/١٠/١٠٠٠مء‏ والذي يقضي بإنشاء وحدة للتدريب في كل مدرسة 
(ابتدائي - إعدادي - ثانوى عام أو فني )؛ على أن تختص هذه الوحدة التدريبية طبقا للقرار 
المشار إليه بما يلي (وزارة التربية والتعليم » القرار 7554 لسنة ١٠٠5م‏ ) : 
-١‏ تصميم البرامج التدريبية على مستوي المدرسة . 
1- عقد البرامج التدريبية للعاملين على مستوى المدرسة . 
"- تقديم المشورة الفنية للعاملين بالمدرسة. : 
نقل الخبرات التي تلقاها المبعوثون العائدون من الخارج في تطوير الأداء المدرسي . 
رفع كفاءة العاملين على مستوى المدرسة بتقديم النماذج المستحدثة في طزق التدريس ‏ 

ونظرا لأن تطبيق هذا الأسلوب من التدريب يعتبر حديثا في مجال تدريب المعلمين في 

مصر أثشناء الخدمة» فإن الضرورة تقتضي تناوله بالدراسة والبحث والتحليل للوقوف على أهم 


0 
حم 


0 
0 
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ملامحه ووسائل تطبيقه والمشكلات التي تعترضه؛ وصولا إلى وضع نموذج مقترح لكيفية تطبيقه 
في المدرسة الثانوية . 
- الدراسات السابقة : 

ثمة مجموعة من الدراسات السابقة بعضها عربي والآخر أجنبي» بالرارج رعرع 
الدراسة الحالية؛ نعرض لها فيما يلي : 


أولا: الدراسات الأجنبية : 
١‏ - دراسة : دين ,86217 سنة ١1551م:‏ النمو المهني للمعلمين أثناء عملهم بالمدارس : 
هدفت هذه الدارسة إلى وضع سياسات وبرامج النمو المهني للمعلمين داخل المدارسء وقد 
ركزت على المدرسين الأوائل كمسئولين عن توفير فرص الدعم والتشجيع للمعلمين الجددء وقد 
اقترحت هذه الدراسة برامج عديدة للنمو المهني للمعلمين من بينها "البرنامج المدرسي" الذي يقوم 
على تولي المدرسة عقد دورات تدريبية للمعلمين المنتمين إليهاء على أن يتحدد البرنامج التدريبي 
في المدرسة بعد التعرف علي حاجات المتدربين وعلي حاجات المدرسة ككل. 
؟ - دراسة: وليامز ,13035!!آلالا سنة ١11١م‏ : التعليم والتدريب أثناء الخدمة - السياسات 
والممارسات : 
هدفت هذه الدراسة إلى تحويل برامج تدريب المعلمين أثناء الخدمة من النموذج التقليدي 
(المركزي) إلى نموذج التدريب في إطار المدرسة» كما توصلت الدراسة إلى وضع نموذج 
لتدريب المعلم أثناء الخدمة داخل المدرسة يرتكز علي دور منسق برامج التدريب» حيث حددت 
هذه الدراسة أدواره المتعددة» فهو محدد لحاجات المعلمين التدريبية؛ وهو مّيسر يسعى لتمكين 
المتدربين للاستفادة من فرص التطويرء وهو محفز يبعث على الحماس بين زملائه المتدربين» 
وهو مقوم يحكم على مدى نجاح برنامج التدريب» مما يساعد على التعرف على الاحتياجات 
التدريبية لدورة تدريبية جديدة . 
- دراسة: كاتشنجزء 624681795: سنة ١٠٠٠م‏ : بعض أساليب التطوير المهني للمعلم : 
هدفت هذه الدراسة إلى اكتشاف العوامل التي تساعد في تطبيق التقنية في التدريب المهني 
في بعض المدارس الابتدائية بولاية 'لويزيانا" الأمريكية؛ وقد تركزت الدراسة على أريعة مدارس 
ابتدائية فقط من هذه الولاية كدراسة حالة؛ وقد أوصت هذه الدراسة بما يلي: 
- ضرورة استخدام التقنية والتكنولوجيا الحديثة في تدريب المعلمين داخل المدارس أثناء 
الخدمة. 


٠ 
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- ضرورة استخدام التقنية والتكنولوجيا الحديثة في تدريب الإدارة المدرسية الحديثة. 
4- دراسة ؛ كورلي ,0116© سنة ١٠٠٠م‏ : تطوير معلمي العلوم في المرحلة الثانوية : 
هدفت هذه الدراسة إلى إجراء مسح أعدته الباحثة حول تصورات معلمي العلوم بالمدارس 
الكانوية تجاه حاجاتهم إلى البرامج التدريبية» وقد توصلت تلك الدراسة إلى أن استخدام أسلوب 
الورش التدريبية التي تقام داخل المدارس هو من أفضل الأساليب التدريبية سواء لتدريب 
' المعلمين؛ أو لتدريب المدربين؛ أو لجماعات التعليم التعاوني والإرشاد والتوجيه الطلابي. 
ه- دراسة ميكيو', #ناعلاال1ا سنة ١٠٠٠م‏ : ورشة العمل المهنية للمعلمين - دراسة حالة : 
هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على الخبرات التي يكتسبها معلمو رياض الأطفال عندما 
يشاركون في نموذج عمل الفريق للنمو المهنيء وقد أشارت نتائج هذه الدراسة إلى أن فكرة 
الدائرة المهنية أو ما تسمى بالحلقة المهنية؛ قد أتاحت الفرصة للمشاركين فيها على التدريب على 
تصميم الخطط للخبرات الجماعية طبقا للاحتياجات والميول الخاصة بالمعلمين ٠‏ 
*- دراسسة : روى , 06اه سنة ١٠٠٠م‏ : تصورات معلمى التربية البدنية لتصميم وتطبيق 
برامج التدريب أثناء الخدمة : 
7 تم تطبيق هذه الدارسة في ولاية ميتشيجن الأمريكية كدراسة حالة حول مشروع نموذجي 
لمنهج التربية البدئية وقد طبق هذا البرنامج في العام الدراسي 1514/41؛ وقد حضره (415) 
معلما يمثلون (9640) من معلمي التربية البدنية بالولاية. ولقد انتهى البرنامج بوضع تصور 
مستقبلي لتدريب معلمي التربية البدنية يراعي احتياجاتهم المهنية والفنية والتخصصية ٠‏ 
١‏ /- دراسة: سيتفنس , 8816م540سنة ١٠٠٠م:‏ برئامج المرشد الخصوصي للمعلمين الجدد: 
“هدفت هذه الدراسة إلى إلقاء الضوء حول مهنة المرشد الخصوصي للمعلمين الجدد بمدينة 
'بتليمور" بولاية ميرلاند الأمريكية» وقد أوضحت نتائج هذه الدراسة مدى الحاجة إلى مهنة 
المرشد الخصوصي في عملية تدريب المعلمين بالمدارس؛ دعما للعملية التربوية والتعليمية؛ 
والارتقاء بإمكانات المعلمين التخصصية والمهنية. 
. - دراسية : ستيوارت, 82:4اه؛51 سنة ١٠٠1م‏ : تقويم برامج التدريب المهني لمعلمي 
البرحلة الابتدائية : 
أجريت هذه الدراسة على المدارس الابتدائية الحضرية بولاية أوهايو الأمريكية في صيف 
4م وذلك من خلال تقديم برنامج تدريبي يقوم على استخدام حلقات التعلم والتكنولوجياء وقد 
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أظهرت نتائج هذه الدراسة إلى أن هناك العديد من العوامل التي تؤدي إلى نجاح -التدريب المهني 
للمعلمين بالمدارسء؛ من أهمها مساندة النظام المدرسي ودعمه لهؤلاء المعلمين المدربين» وإتاحة 
رص التطبيق العملي بالمدارس لتطبيق ماتعلموه في البرنامج. 
1- دراسة ويبستر /55146عل/الاء سنة ١٠٠٠م‏ : المعلمون في أولى سنوات الخدمة : 
هدفت هذه الدراسة - وهى دراسة حإلة - إلى متابعة عدد من.المعلمين الجدد ١١(‏ معلم) 
خلال السنة الأولى من خدمتهم؛ بهدف التعرف على تطور آذائهم خلال تلك السنة» وقد تمت 
المتابعة الميدانية لهؤلاء المعلمين في ثلاث مدارس ثانوية حكومية في ولاية نيوجرسي الأمريكية. 
ولقد بينت نتائج هذه الدراسة مدى الارتباط القوى بين الإطار التنظيمي للمدرسة والنمو 
المهني للمعلمين في السنة الأولى للخدمة» فعلى سبيل المثال المدارس الثانوية ذات التنظيم القوى 
تطور فيها أداء المعلمين بشكل أكثر فاعلية من أداء المعلمين في المدارس ذات التنظيم المدرسي 
الضعيف . 
٠-دراسسة‏ قرانكس , لمهم سنة ٠٠م‏ : فاعلية نموذج تدريبي في برامج النمو 
المهني لمعلمي العلوم : 
كان الهدف من هذه الدراسة هو تحديد فاعلية نموذج تدريبي للمدربين في تنمية الكفاءة 
المهنية لمعلمي العلوم بالمرحلة الابتدائية بولاية تكساس الأمريكية » وكان عدد المدارس التي 
طبق فيها هذا النموذج خمس مدارس ابتدائية يتبعون إدارة تعليمية واحدة » وقد أظهرت نتائج هذه 
الدراسة الارتسباط الوثيق بين ارتفاع المستوي المهني للمعلمين نتيجة ارتفاع المستوى المهني 
ثانبا : الدراسات العربية : 
-١‏ دراسة يوسف, )١1180(‏ : إعداد وتدريب المعلم المجدد: 
هدفت هذه الدراسة إلى وضع تصور لبرنامج لإعداد وتدريب المعلم المجدد؛ وقد أرتات 
هذه الدراسة» أن هذا البرنامج يجب أن يولي اهتماما لجوانب ثلاثة هي : 
أ - المعلم الباحث . 
ب - المعلم المجدد . 
ج - المعلم المشارك في بناء المدرسة كمؤسسة تربوية . 
وقد توصلت هذه الدراسة إلى وضع هيكل لبرنامج تدريبي للمعلم المجدد وأسلوب تنفيذه 
يقوم على عناصر رئيسية هي : 
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- استراتيجية البحث والتنقيب الجماعي : وهي تقوم علي تكوين خلايا أو مجموعات من 
المدربين يعملون في إطار جماعي بأسلوب ديمقراطي . 
- اسستراتيجية الاتصال بالبيئة : وهي تتيح للمعلم المتدرب فرصة التعمق في الاتصال 
بالمجتمع وبالبيئة المحيطة؛ كما تتيح له فرص التجريب بالنسبة للمناهج وأساليب التدريس . 
- استراتيجية النماذج المتباينة : وهي تقوم على افتراضية أنه بالإمكان خلق بيئة نموذجية 
للتعلم يجد فيها المعلم المتدرب عدة بدائل تستجيب لحاجته الفردية» بصورة تزيد من خبرته 
العلمية وتطؤر مهاراته بأسلوب يقوم على التعلم الذاتي أثناء العمل . 
- دراسة : سعيد )١1184( ٠‏ : تدريب معلمي المرحلة الابتدائية أثناء الخدمة : 
هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على بعض الأسس النظرية لتدريب المعلمين في مصر 
أشناء الخدمة في ضوء خبرة كل من بريطانيا والولايات المتحدة الأمريكية. وقد أوصت الدراسة 
بالأخذ ببعض المقترحات؛ لعل من أهمها : 
- ضرورة مشاركة كليات التربية ( كلية الإعداد ) بفاعلية في برامج تدريب المعلمين» مع 
ضرورة التنسيق بين هذه الكليات وإدارات التدريب بالإدارات والوزارات. 
- ضرورة تنويع يرامج تدريب المعلمين» على أن تجمع كل عناصر العملية التعليمية . 
- ضرورة تبني سياسات التدريب في الاتجاهات الحديثة في هذا المجال؛ والأخذ بكل ماهو 
جديد وبما يتفق والواقع المصري. 
-١‏ دراسة الخطيب؛ )١1584(‏ : دور مؤسسات إعداد وتدريب المعلم في تعزيز مهنة_التعليم : 
هدفت هذه الدراسة إلى تحديد ملامح السياسات التدريبية للمعلمين في منطقة الخليج ٠‏ 
العربيء وقد أظهرت نتائج هذه الدراسة عدم التوازن بين الجوانب النظرية والجوانب العلمية 
والتطبيقية؛ وانفصال برامج إعداد المعلمين قيل الخدمة؛ وبرامج تدريبهم أثناء الخدمة: وقد 
توصلت هذه الدراسة إلى مخطط استراتيجي مقترح لتعزيز دور مؤسسات إعداد وتدريب 
المعلمين في منطقة الخليج العربي لمهنة التعليم لدى المعلمين . 
14- دراسة مركز التدريب التربوي )١544( ٠‏ المدرسة كوحدة أساسية للتطوير التربوي 
والاجتماعي : 
هدفت هذ الادراسة من خلال الأخذ بنموذج " المدرسة وحده أساسية للتطوير 
التربوي والاجتماعي بالأردن " إلى وضع آلية للتدريب والنمو المهني للمعلمين استنادا إلى 
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حاجات المدرسة وتعزيزا لعملية النمو الذاتي المتناسب مع المصادر البشزية والمادية المتاحة 
للمدرسة . ١‏ 
وأما فيما يتعلق بتدريب المعلمين أثناء الخدمة» فقد اقترحت الذراسة تنفيذ الدروس 
التطبيقية والمشاغل التدريبية لمعلمي المدارس بناء على حاجاتهم؛ وذلك بالتنسيق مع المشرف 
التربوي المعنى ( المنسق )» بحيث يتم التدريب داخل المدارس. 
-١8‏ دراسة حربيء )١1144(‏ : مدى وفاء مؤسسات تدريب معلمي المرحلة الابتدائية أثناء 
الخدمة لمتطلبات تحقيق أهدافها : 
هدفت هذه الدراسة إلى وضع تصور مقترح لبرنامج تدريبي لمعلمي المرحلة الابتدائية» 
ومن بين نتائج هذه الدراسة : 
- غلبة الطابع النظري على البرامج التدريبية المقدمة للمعلمين. 
- القصور الواضح الذي يعانيه العديد من المدربين» الأمر الذي يتطلب تدريبهم قبل قيامهم 
بتدريب غيرهم. 
- دراسة قصراويء, )١115(‏ : أثر التدريب في رفع مستوى المعلمين وآذالهم : 
هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على الآثار الإيجابية التي يحدثها التدريب أثناء الخدمة في 
رفع مستوى أداء المعلمين في دولة الإمارات العربية» وقد أوصت الدراسة بما يلي : 
- ضرورة وضع خطة تدريبية سنوية بما يقابل الاحتياجات التدريبية للعاملين في قطاع التعليم 
من معلمين» وموجهين؛ ومديري مدارس وإداريين. 
- استطلاع رأى المتدربين قبل بدء الدورات التدريبية حول حاجاتهم التدريبية. 
- أن تكون المدرسة وحدة أساسية لتدريب المعلمين؛ بحيث يتم تدريب مجموعة من المعلمين 
في التخصص الواحد دفعة واحدة لضمان فاعلية التدريب. 
-١‏ دراسة:؛ زاهرء )2٠١1(‏ : وحدات التدريب داخل مدارس التعليم الأساسيء دراسة مسحية : 
هدفت هذه الدراسة إلى إجراء استقصاء لمقومات التشغيل المتاحة حاليا في الوحدات 
التدرييية بمدارس التعليم الأساسيء وكذلك إجراء بحث ميداني على عينة ممثلة من المكلفين 
بالإلشراف على هاده الوحدات التدريبية للتعرف على شكل وأسلوب الأداء الحالي وتصوراتهم 
لمهام هذه الوحدات ومتطلبات تفعيل دورها . ١‏ 
وقد أوصت هذه الدراسة بضرورة تبني استراتيجية جديدة لتدريب المعلمين أثناء الخدمة 
بمدارسهم تقوم على أسس علمية في مقدمتها : 
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- تحديد الاحتياجات التدريبية على مستويين : الأول على مستوى المدرسة»؛ والثاني على 
مستوى المعلم . 
- تخطيط البرامج التدريبية : ويتم من خلال إعادة النظر في كافة مشتملات المنظومة 
التعليمية من أهداف وموضوعات ومواد تدريبية وأساليب وفنيات وغيرها . 
- تقييم ومتابعة البرامج التدريبية : يقوم على تعددية التقييم قبل وأثناء وبعد انتهاء البرنامج 
التدريبي مباشرة؛ وكذا متابعة نتائج التدريب بعد عودة المتدرب لعمله ٠‏ 
التعليق .على الدراسات السابقة : 
أوضحت الدراسات السابقة - سواء العربية أو الأجنبية - الاهتمام المتصاعد بقضية 
تدريب المعلمين أثناء الخدمة» ولا سيما باستخدام أسلوب التدريب داخل المدارس أو ما يسمى 
بالتدريب علي رأس العمل. كذلك فثمة إجماع بين هذه الدراسات على الرغم من تباين الظروف 
المجتمعية على ضرورة تشديد وتنويع أساليب تدريب المعلمين أثناء الخدمة. 
ومن قراءة الدراسات السابقة أيضا يتضح أن استخدام أسلوب تدريب المعلمين داخل 
المدارس أو ما يسمي بالتدريب على راس العمل يعتبر من الأساليب التدريبية الحديثة » ولعل 
دراسة زاهر )٠٠١١(‏ من الدراسات المحلية الأولى في هذا المجال؛ الأمر الذي يتطلب من 
الباحثين في مجال البحث التربوي إلى القيام بالبحوث والدراسات العديدة لتفعيل هذا الأسلوب من 
التدريب في الواقع المصسريء وهو ما تحاول الدراسة الحالية القيام به؛ ومن هنا تتواصل الدراسة 
الراهنة مع الدراسات السابقة . 
هذا وقد أفاد الباحث من الدراسات السابقة في المجالات التالية :- 1 
- أستفاد الباحث من الدراسات السابقة في صياغة الإطار النظري للدراسة الحالية؛ كما استفاد 
منها في تحديد مشكلة الدراسة ومعالجة بعض نقاطها. 
- استفاد الباحسث من تلك الدراسات في صياغة النموذج المقترح لتصميم البرنامج التدريبي 
لمعلمي المدرسة الثانوية داخل المدارس أو علي رأس العمل. 
مشكلة الدراسة : 
مما سبق عرضه من دراساتء يتضح أن قضية تدريب المعلمين باستخدام أسلوب التدريب 
داخل المدرسة أو ما يسمى ' بالتدريب على رأس العمل" » أصبحت من أولويات الدول المتقدمة 
في سعيها لتحسين نوعية المعلم» وهو الأمر الذي يغيب عن مجتمعناء خاصة وأن البرامج الحالية 
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لتدريب المعلمين في مصر أثناء الخدمة» أصبحت لا تتناسب مع ما تنشده الدولة من محاولات 
تطوير للنظام التعليمي والارتقاء بالمعلم صاحب الاور الأكبر في العملية التعليمية. ونظرا لما 
تسببه البرامج التقليدية لتدريب المعلمين من جوانب هدر تطال الوقت والجهد والمال» دون فوائد 
ملموسة تعود على المعلم أو على الطالب أو حتى على العملية التعليمية بشكل عام . 
وبالتالي أصبح هناك ضرورة للبحث عن أساليب أو صيغ جديدة لتدريب المعلمينء يكون 
لمردودها فوائد على المعلم والارتقاء به؛ ومن ثم فإن مشكلة الدراسة الحالية معنية بالدرجة 
الأولسي بقضية تدريب: المعلمين داخل المدرسة أو ما يسمى ' بالتدريب على راس العمل '» وهي 
تتطلق من دراسة زاهر »)3٠١١(‏ والتي أكدت على أن هذا الأسلوب من التدريب في مصر 
مازال في مرحلة التجريب؛ ويحتاج إلى المزيد من الدراسات والبحوث التي تحدد ملامحه وتفعل 
دوره في الارتقاء بالمعلم مهارياً . 
ومن ثم فإن هذه الدراسة معنية بتناول مفهوم التدريب على راس العمل والفلسفة التي ثقف وراءمء 
وكيفية تفعيله في مدارس المرحلة الثانوية بمجتمعنا . 
أسئلة الدراسة : : 
مما سبق يمكن صياغة التساؤل الرئيس لهذه الدراسة على النحو التالي : 
س : إلى أي مدى يمكن تفعيل منظومة تدريب معلمي المدرسة الثانوية على راس العمل في 
نظام التعليم الثانوي في مصر ؟ 
وللإجابة على هذا التساؤل الرئيس؛ يكون من خلال الإجابة على التساؤلات الفرعية التالية: 
-١‏ ما مفهوم التدريب على رأس العمل ؟ 
_- ما أهم الخبرات والتجارب العالمية في مجال تدريب المعلمين على رأس العمل ؟ 
'- ما واقع تدريب المعلمين داخل المدارس في مصر أثناء الخدمة ؟ 
4- مارأي الخبراء والمختصين في استخدام أسلوب تدريب المعلمين على رأس العمل في 
المدارس الثانوية ؟ 
4- ما النموذج المقترح للتخطيط لتدريب معلمي المدرسة الثانوية على رأس العمل ؟ 
- أهداف الدراسة : تهدف الدراسة الحالية إلى : 
2 الاغرف طني يقبو ادرو كن وق لوقل عن وطن ملا ذا لقيو كن 
المجال التعليمي بشكل خاص . 
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؟- التعرف على بعض الخبرات والتجارب العالمية المعاصرة في مجال تدريب المعلمين على 
رأس العمل . 

"'- التعرف على واقع تدريب المعلمين في مصر أثناء الخدمة باستخدام أسلوب التدريب داخل 
المدرسة أو ما يسمي بالتدريب على رأس العمل؛ مع التعرف على أهم مميزات استخدام هذا 
الأسلوبء والمشكلات التي تواجه تطبيقه ٠‏ 

4 التعرف على رأي الخبراء والمختصين في مجال التعليم بعامه » وفي مجال التدريب 
بخاصة في استخدام أسلوب تدريب المعلمين داخل المدرسة الثانوية . 

5- محاولة وضع نموذج مقترح لتخطيط برنامج لتدريب المعلمين في المدرسة الثانوية في 
مصر . 

أهمية الدراسة : 
تعسود أهمية الدراسة إلى التأكيد على أولوية تدريب المعلمين كمقدمة لازمة لتطوير 

وتحسين التعليم في مجتمعنا » والدراسة تواكب اهتماماً حقيقي ظهر على المستوى الرسمي » 

بصدور القرار الوزاري السابق الإشارة إليه يجعل التدريب على رأس العمل مطبقا في مدارسنا » 

ومن ثم فالدراسة الراهنة تسعى من خلال ما تطرحه من نموذج مقترح إلى مساعدة متخذي 

القرار التربوي في تفعيل هذا الأسلوب. التدريبي » وجعله جزءا أصيلا في تكوين المنظومة 

المدرسية . 

منهج الدراسة وأدواته : 


تستخدم الدراسة عددا من الأساليب المنهجية والأدوات البحثية على النحو التالي : 

١‏ - المنهج الوصفي التحليلي : وهو المدخل المناسب لتناول تساؤلات الدراسة الراهنة » حيث 
إن الوقوف على تحليل مفهوم التدريب على رأس العمل ٠‏ واستطلاع رأى الخبراء 
والمختصين في تطبيقه يمثل ركنا أساسيا لفهم هذا النظام التدريبي والظروف التي يعمل 
من خلالها (41992 سيكارام 5618587) هذا وتتجه الدراسة من خلال الأدبيات 
والدراسات السابقة إلى فحص عدد من التجارب والتطبيقات لأسلوب التدريب على راس 
العملء وإلى تحليل جوانب هذا الأسلوب تمهيدا لعرضها على خبراء التدريب والتعليم 
الثانوي للتعرف على وجهة نظرهم في تفعيل ما في داخل المنظومة المدرسية في التعليم الثانوي . 
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؟ - أسلوب النظم : وهو من الأساليب المنهجية التي تعتمد عليه الدراسة ألراهنة في صياغة 
التصور المقترح للبرنامج.التدريبي على رأس العمل لمعلمي المرحلة الثانوية؛ حيث أن 
هذا الأسلوب يؤسس من ثلاث مكونات أساسية هي: ( زاهر » 5114:1598 )5١-‏ , 

(أ) المدخلات ؛نامم! : وهي التي تعطى للبرنامج المقترح لتدريب معلمي المرحلة الثانوية 
على راس العمل مقوماته الأساسية وتحدد غاياته؛ وعلى مدى جودته يتوقف نجاح أو فشل 
البرنامج المقترح بأكمله» وتضم هذه المدخلات مجموعه من المنظومات الفرعية -ط8 
؛ لعل من أهمها البرامج: المعلمين؛ المدربين؛ الطرائق؛ محتوئ البرنامج» 
التمويل» التقويم . 

( ب) العمليات 55وع8:0: وهي جوهر البرنامج التدريبي المقترح؛ وهي تتصل بطبيعة 
التفاغلات والأنشطة التي يتم بها تحويل المدخلات إلى نواتج لمنظومة البرنامج التدريبي . 

١‏ ج) المخرجات هاناط04ا0 : وهى المحصلة النهائية لكل تفاعلات ونشاطات المنظومة والتي 
تعود على المعلم من تدريبه من خلال برنامج التدريب على راس العمل من ارتفاع في 
مستوى أدائهء وبالتالي فاعلية النظام التعليمي بشكل عام . 

مجتمع وعينة الدراسة : 
وفقا لطبيعة الدراسة » فقد رأى الباحث أن أسلوب استطلاع رأي الخبراء والمختصين يفيد 
في هذا المجال؛ ولتحديد العينة التي يمكن أن تساهم في تنمية النموذج المقترح؛ فقد قام الباحث 

بعملية. حصر مبدئي للخبراء والمهتمين بمجال تدريب المعلم؛ وقد تضمنت هذه المجموعة : 

١ . خبراء من الجامعات ومراكز البحوث‎ - ١ 

؟ - خبراء تدريب من العاملين في مجال التذريب بوزارة'التعليم والإدارات التعليمية . 
وقد بلغت عينة الدراسة من هذه الفئات الثلاث التي أرسلت إليها استمارات استطلاع 

الرأي (5.0”") مبحوثا استجاب منهم )١74(‏ بنسبة بلغت (9078,58) والجدول التالي يوضح 

توزيعات هذا العدد على الفئات الثلاث السابقة . 

:. جدول رقم )١(‏ يوضح توزيع فئات عينة الدراسة 


خبراء من الجامعات ومراكز البحوث 


خبراء في التدريب بالوزارة والإدارات التعليمية 
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مصطلحات الدراسة : 

١‏ - التدريب 77310159 : التدريب يعني التعويد والتمرين؛ ويمكن أن يقال؛ دربه في استخدام 
تقنيات التعليمء ودربه على استخدامهاء والتدريب مفهوما وطبيعة يوازي في درجة 
مباشرته التعليمء ومع ذلك فهو اشمل من الأخير وأكثر تطبيقا عمليا لمادته المقررة؛ فهو 
يوفر فرصا حقيقية أو شبه حقيقية لممارسة ماجرى تعليمه (حمدان» 1953٠‏ : ؟١)‏ 
ويعرف التدريب بأنه " عملية التنمية المستمرة والمنظمة لمعارف ومهارات العاملين في 
المنظمة على اختلاف مستوياتهم الإدارية» وتحسين سلوكهم واتجاهاتهم بقصد رفع مستوى 
الأداء والكفاءة الإنتاجية بما يعود بالنفع على المنظمة الإدارية بصفتين أساسيتين هما 
الاستمرار والانتظام " ( رفاعيء 1١941‏ : 17). 

؟ - التدريب أثناء الخدمة وه1ه1ة77 562/166 18 : هو "كل البرامج المنظمة والمخططة لها 
والتي تمكن المعلمين من الحصول على المزيد من الخبرات الثقافية والمهنية وكل ما من 
شأنه رفع مستوى عملية التعليم وزيادة إنتاجية المعلمين» وهو يتم من خلال خطة مسبقة» 
وإطار جماعي تعاوني؛ وبموجب فلسفة واضحة وأهداف محدده ' (صبيح:١154:‏ 051). 

* - التدريب داخل المدارس 7731810 83560 56130015 أو ما يعرف بالتدريب على 
راس العمل ٠»‏ أو التدريب داخل المنشأة 77315189 10-1573 » " وهو نوع من التدريب يتم 
بواسطة المنشأة أو المؤسسة وفي داخلها " ( السعيد » وآخرون ٠١8 :7٠٠١١ ٠‏ ) » وقد 
استخدم هذا المفهوم في الولايات المتحدة في نهاية القرن التاسع عشرء وقد ارتبط ظهوره 
بظهور مفاهيم تدريبية أخرى كالتدريب المعملي والتدريب المبرمج (1-7 :1987 ,5ها!ذ/ة) 
ويقصد بتدريب المعلمين داخل المدارس أو على راس العمل " تدريبهم داخل المدارس 
التي يعملون بها أو في أحد المدارس التي تمثل مركزا لمجموعة من المدارس القريبة 
منها" (اليونسكوء 1998: ٠ )١‏ ودراسة (1991 ,0938) ودراسة (2000 ,يرواءه©) 
ودراسة (2000 ,عناعلزال1) ودراسة (2000 ,:546طعلالا) وغيرهم . 


؛ - التدريب على رأس العمل كما هو في الدراسة الراهنة : استخلاصا مما سبق فالتدريب 
على رأس العمل في المجال التعليمي كما تقصهه الدراسة الراهنة؛ إنما هو نوع من تدريب 
المعلمين أثناء الخدمة في داخل المدارس ويستهدف إثراء جانب الكفاءات والمهارات 
التدريسية؛ ويأتي مصاحبا وملازما للعملية التعليمية؛ ويتم من خلال الكوادر المعنية ذات 
الخبرة في كل تخصصء ويستخدم مجموعة الطرق والتقنيات التدريبية المحققة لأهدافه . 
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القسم الثا 
* خبرات بعض الدول في مجال تدريب المعلمين على رأس العمل " 

تمهيد : 
من منطلق هدف الدراسة الحالي في ترسيخ أسلوب التدريب على راس العمل في مدارسنا 

وجعله واحدا من مدخلات المنظومة المدرسية .. فثمة ضرورة لمعرفة خبرات بعض الدول 

المتقدمة التي عنيت بتطبيق هذا الأسلوب. وقبل هذا فما هي الأبعاد التاريخية لمفهوم التدريب 

على راس العمل . 
لقد بدأ استخدام مفهوم التدريب على رأس العمل في المصانع الأمريكية» ففي عام 41/1 ام 

استحدشت المصانع الأمريكية أول المدارس الخاصة بها كمدرسة ' هو ' وشركاه بمدينة نيويورك 

التي قامت بتدريب العاملين فيها على استخدام آلات الطباعة؛ ثم تبعتها مدارس أخرى تتبع 
المصانع كمدرسة وستنجهاوس الكهربائية ١88+‏ وغيرها من المدارس (,1987:8ملير ,7عااثالة)ء 

أما في أوروبا فقد نشطت حركة التدريب أثناء الخدمة بعد الخمسينات من القرن الماضيء 
ففي بريطانيا صدر أول.تشريع ملزم لتنظيم التدريب في مجالات الصناعة المختلفة في عام 
4>؛ وفي فرنسا تم التوصل إلى اتفاق بين الجهات الاجتماعية المختلفة حول ضرورة تدريب 

الموظفين أثناء عملهم أما في ألمانيا فقد صدر قرار مشابه لذلك في عام (حمدان» .)١17 :١155٠‏ 
وفي هذا الصدد ستركز الدراسة الحالية على بعض الخبرات العالمية في مجال تدريب 

المعلمين على رأس العمل في كل من الولايات المتحدة الأمريكية؛ والمملكة المتحدة؛ وألمانياء 

وذلك على النحو التالي : ٠‏ 

أولا : ملامج الخبرة الأمريكية : تنوعت الخبرة الأمريكية في مجال تدريب المعلمين علي رأس 
العمل » ومن ملامح هذه الخبرة ما يلي : 

١‏ - التدريب داخل المدارس المخبرية 5610015 /1[1ه260:40! 1 2199أ172: يؤكد 
أصحاب هذا الأسلوب من التدريب على فكرة تدريب المعلمين أثناء الخدمة في المدارس» 
أو ما يطلق عليها مدارس المختبرات» إلا أنهم يؤكدون على ضرورة أن تكون هذه 
المختبرات التعليمية تحت إشراف الجامعات (51 :1987 ,جيسي وكلفت,16!© .8 وعلاول) 
وقد أوصى تقرير مجموعة هولمز بأن تكون هذه المدارس شبيهه بالمستشفيات التعليمية 
وأن يشارك المسلمون في هذه المدارس مع الإداريين وأساتذة الجامعات ( 256 : 1990 
ستالينج وكولسكي ,أكلواة/اه؟! 2 ,5و« 1للةغ5) ٠‏ 
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؟ - تجربة جامعة ولاية كليفلاند : وقد تضمنت هذه التجربة تأسيس مركز لتدريب المعلمين 
يتبع الجامعة» ويشرف عليه مجموعة من أساتذة الجامعة ومديري بعض المدارسء؛ ويقوم 
هذا المركز بالتعاقد مع بعض المدارس الموجودة بالولاية لتطبيق برنامج طلابي على 
الطلاب المعلمين قبل الخدمة» وتقوم هذه المدارس باستقبال هؤلاء الطلاب للتدريب بها 
طول العامء على أن يقدم المعلمون ذو الخبرة بهذه المدارس الدعم والمعرفة الميدانية 
المطلوبة لهؤلاء الطلابء وذلك لتحقيق المواعمة بين البرامج التعليمية المقدمة لهم في 
الجامعة داخل الفصول الدراسية؛ وكذا مشاركة المعلمين القدامى بخبراتهم الميدانية؛ في 
مجال التدزيب (275 :1990 ستالينج وكونسكي أا00/8|9»! 1098,8اا51). 
- تجرية الاتحاد الأمريكي للمعلمين : في هذه التجربة؛ يشترك الأفراد في أنشطة تعدهم 
لتدريب الآخرين الذين بدورهم يدربون آخرين بصورة هرمية؛ وعادة ما يتم ذلك من 
خلال دراسات صفية لمدة أسبوعين. أما التطبيق الميداني فيشمل العديد من الموضوعات 
التي تنقسم إلى مسارات ومديولات؛ فعلى سبيل المثال يوجد مساق لعلوم الرياضيات ” 
يشتمل على العديد من المجالات مثل الكسور الاعتيادية والأرقام الرمزية جمعها 
وطرحهاء ويحتاج كل مديول إلى تدريب خاص به؛ (297 :1996 بيرجر 580087 ) . 
؛ - برنامج إعداد المعلم التعاوني 2:00:21 8010عال6 1936116 406ة1هط60110: 
وتم تطبيق هذا البرنامج في مدينة (ريتشموند) الأمريكية» وهو برنامج مشترك بين جامعة 
فرجينيا وبعض المدارس الحكومية وقد بدأ عام ١144‏ لمدة ثلاثة أعوام؛ بهدف إقامة تعاون 
مفهوم إعداد المعلم كعملية نمائية مستمرة؛ ويطبق هذا البرنامج على المعلمين داخل المدارس. 
ومن يكمل هذا البرنامج من المعلمين يحصل على لقب معلم مرشد » ويمكن للمعلم المرشد بعد ” 
ذلك العمل على تدريب الطلاب المعلمين والمعلمين المبتدئين» وحتى تدريب أقرانهم من المعلمين 
القدامى الذين لم يحصلوا على لقب معلمين مرشدين ٠‏ 
ويتيح هذا البرنامج التدريب للجميع وينمي قدراتهم المهنية » فهو يسمح للمعلمين قبل 
الخدمة بتتابع الخبرات الميدانية المخططة بشكل جماعي من خلال مجموعة من حلقات البحث 
وورش العمل في مواقع التدريس (258: 990 أستالينج وكولسكي أ!5ا010/3»! .8 ,1095ال5]8) ٠‏ 
مما سبق يتضح أن خبرة الولايات المتحدة الأمريكية في مجال تدريب المعلمين على رأس 
العمل متنوعة ومتعددة ويشارك فيها هيئات ومؤسسات مختلفة مابين جامعات واتحادات ونقابات 
مهنية» الأمر الذي يؤكد على أهمية هذا الأسلوب من التدريب . 


11 
د.نبيل عبد الخالق متولى مستقبل التربية العربية 


ثانيا: ملامح خبرة المملكة المتحدة : 

تعتسبر خبرة المملكة المتحدة في مجال تدريب المعلمين على رأس العمل من الخبرات 
الثرية. حيث بدأ التحول من نموذج التدريب المركزي للمعلم إلى نموذج التدريب في إطار 
المدرسة كأحد الاتجاهات الهامة في السنوات الأخيرة في كل من إنجلترا وويلزء وقد يعني هذا 
الاتجساه وعي من الدول ومؤسسات إعداد المعلم وتدريبه بهذه القضية. وحتى تأخذ المدارس في 
المملكة المتحدة مسئوليات متزايدة في مجال تدريب المعلمين أثناء الخدمة» كان من الضروري أن 
تتم تغييرات في البنية التحتية لنظام التعليم ولنظام التدريب؛ والشكل التالي يوضح الجوانب 
المستفاعلة للتدريب داخل المدارس(72 -71 : 1991 , وليامز 19535 ||آلالا ) ٠‏ 

شكل )١(‏ يمثل الجوانب المتفاعلة للتدريب داخل المدرسة 


١‏ ليل 
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وفيما يلي خبرة المملكة المتحدة في مجال تدريب المعلمين داخل المدرسة والتي نعرض لها 
من خلال الملامح التالية ( 1996:213 فولنج , 071009) ٠‏ 


:!1 667560 59863, 56161536 مشروع الترخيص لمهنة التعليم‎ '-١ 
وهو يمثل تحول جذري فيما يتعلق بمسارات‎ »١549 وقد بدأ هذا المشروع في عام‎ 
عاماء ويكونون قد أمضوا‎ ١4 تدريب المعلمين وهو يسمح للملتحقين الكبار ممن يزيد سنهم عن‎ 
في التعليم العالي سنتين على الأقل أن يعملوا مباشرة في وظائف التدريس بعد تلقى تدريب أثناء‎ ' 
. العمل داخل المدرسة‎ 
؟- تجربة تدريب المعلمين في المدارس الثانوية الشاملة : ( 73: 1991 , وليامز 0/11113508ا)‎ 
وقد طبقت هذه التجربة في إحدى المدارس الثانوية الشاملة المشتركة في إحدى المقاطعات‎ 
الإنجليزية» وضمت هذه المدرسة (45) معلما متفرغا- يعملون طوال الوقت بمهنة التعليم- وبدأ‎ 
تطبيق هذه التجربة في عام 147١؛ حيث تم تعيين أحد وكلاء مدرسة كمنسق لبرنامج التدريب.‎ 
وطلب من المتدربين تحديد احتياجاتهم التدريبية» وتحولت هذه الاحتياجات إلى قرارات‎ 
صاغتها لجنة رسم السياسات» وفي ضوء ذلك تقرر أن تكون مدة البرنامج التدريبي ثلاث سئنوات‎ 
يوضح‎ )١( كما تضمنت هذه التجربة تحديد مهمة منسق التدريب؛ والشكل التالي رقم‎ 
: أدوارهم ومهامهم المتعددة‎ 
شكل رقم (؟) يوضح أدوار منسق برامج تدريب المعلمين أثناء الخدمة في المدارس الثانوية‎ 
+ 0 


لاس أ يا 
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والشكل السابق يحدد ثمانية أدوار يقوم بها منسق البرامج التدريبية داخل المدرسة على 


النحو التالي : 
-١‏ أنه محدد لحاجات المتدربين : حيث يستمع لزملائه من المعلمين ويلخص مايريدونه من 
احتياجات تدريبية. 


"- أنه مير : حيث يقوم بمساعدة المتدربين على الاستفادة بفرص التطوير المختلفة. 
'- أنه مدير : لأنه يقوم بالإشراف على كل المهام التفصيلية للبرنامج التدريبي. 
؛- أنه مجدد : لأنه يضطلع على كل ما هو جديد في الداخل أو الخارج في مجال تدريب المعلمين. 
5- أنه محفز : لأنه يبعث الحماس في زملائه ويزيد من روحهم المعنوية تجاه البرنامج التدريبي. 
-١‏ أنه مراقب : لأنه يتابع ويراقب البرنامج التدريبي بشكل شامل استعدادا للتقويم. 
-٠‏ أنه مقوم : حيث أن لديه صلاحيات يحكم من خلالها على مدى صلاحية البرنامج التدريبي. 
- أنه استشاري : لأنه بعد التقويم يعيد النظر في سياسة التدريس ككل استعدادا لجولة تدريبية جديدة. 
“ - نماذج في إعداد المعلم ( 5 .7 .0 .الة ) هاا دباع بعطعقة؟ أه 5وهلهالة) ) : 
وهو مشروع يشرف عليه باحثون من ثلاث جامعات هي جامعة لندن وجامعة شيفليد. 
وجامعة برستون »ء وقد تم هذا المشروع ما بين عامي 141١و‏ 1135ء وكان الهدف من هذا 
المشروعء هو تطوير برامج تدريب المعلمين المتمركزة في المدارسء وكان من فوائد تطبيق هذا 
المشروع تطوير أداء المعلمين» واستفادة المدارس من تجديد مناهجهاء وكذا تعيين أفضل الطلاب 
المتدربين في هذا المشروع داخل المدارس التي تدربوا فيها. 
؛ - نموذج التدريب أثناء الخدمة داخل المدرسة : 
قدمت إحدى الباحثات الإنجليزيات نموذجا يمثل دورة تدريبية للمعلمين أثناء الخدمة داخل 
المدارس والتي يوضحها الشكل رقم (”) التالي : 
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سياسة تطوير المعلمين (ب) 


الضغوط المطالبة بالتغيير () 


1 


التعرف على الاحتهاجات 


. التدربيية للمعلمين 
زلف 
وضع الخطة التدريية 
فد 
مراجعة نتائج التدريب 
202 


تصميم الإجراءات التدرييية 


فد 


تنفيذ البرنامج التدريي 
زف 


شكل رقم (؟) يوضح دورة تدريب المعلمين أثناء الخدمة داخل المدارس 
والشكل السابق يمثل دورة متكاملة لتدريب المعلمين داخل المدارسء تبدأ بتحديد 
الاحتياجات التدريبية لهمء وهذه تتأتي من الضغوط التربوية والمحلية المطالبة بتجديد نظام 
التدريسبء وهذه الضغوط تتحول في النهاية إلى سياسة جديدة لتطوير المعلمين» ثم تأتي مرحلة 
تحديد الخطة التدريبية» ثم يليها مرحلة تصميم الإجراءات التدريبية» ثم مرحلة تنفيذ البرنامج 
التدريبيء وأخيرا تأتي مرحلة تقويم نتائج برنامج التدريب ٠‏ وذلك استعدادا لدورة تدريبية جديدة. 
(229-231 ,1996 , فورلئج وممائدع) ٠‏ 
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من العرض السابق يتضح أن خبرة المملكة المتحدة في مجال تدريب المعلمين على رأس 
العمل من التجارب الثرية التي تستحق الرصد والمتابعة والتحليل لانتقاء ما يتناسب منها وواقع المجتمع 
المصسريء وسوف يظهر مدى الاستفادة س هذه الخبرة في النموذج المقترح الذي تتبناه هذه 
الدراسة في نهايتها. 
ثالثا : الخبرة الألمانية : 
إن تدريب المعلمين في ألمانيا أثناء الخدمة شأنه شأن التدريب الأولي يخضع لتشريع 
الدولةء فوزارة التعليم والشئون الثقافية في كل ولاية مسئولة عن تدريب المعلمين أثناء الخدمةء 
وهي تحدد أهدافه وسياساته وكل ما يتصل بهذا النظام من أمور : فعلي سبيل المثال فى ولاية 
بافاريا وهي من كبرى الولايات الألمانية صدر قانون لعام 151١م‏ ينظم تدريب المعلمين وفق 
ثلاث مراحل هي (183-184 : 1996 , ويتر وسكروم 5656057 8 ,9461 هلالا ) : 
-١‏ أثناء الدراسة بالجامعة . 
"- فترة التدريب التمهيدية بالمدارس . 
'- التدريب أثناء الخدمة . 
ويهدف قانون التدريب هذا إلى تحقيق هدف تأهيل المعلمين لأداء مهنتهم وتطويرهم 
لملاءمة التطورات المهنية والاقتصادية والعلمية الجديدة» على أن تتحمل المدارس مسئولية تدريب 
المعلمين داخلهاء ويتم ذلك بدعم من المؤسسات التعليمية ذاتها. 
وتنقسم البرامج التدريبية المقدمة للمعلمين أثناء الخدمة إلى ثلاثة أنواع هي : 
(1) برامج النمو المهني والشخصي : وتهدف إلى : 
- تحديث معارف المعلمين الأساسية وتنمية مهاراتهم التدريسية . 
- إكسابهم المهارات الجديدة . 
- إكسابهم طرق التدريس المناسبة لمختلف المواد الدراسية . 
( ب) برامج تحسين نوعية النظم التعليمية: وتهدف إلى : 
- تشجيع العمل التعاوني وعمل الفريق٠‏ 
- تدريب المعلمين في إدارة الفصل وحل المشكلات . 
- تطوير مهارات إدارة العلاقات الإنسانية . 
( ج) برامج لتطوير معرفة البيئة والمجتمع التربوي: وتهدف إلى : 
- توثيق العلاقات مع مؤسسات العمل . 
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- ربط نظام التعليم بالنظام الاقتصادي . 
- تيسير تكيف المعلمين مع البيئة ٠‏ 
وهكذا من فحص وتحليل الخبرات السابقة يمكننا استخلاص ما يلي : 
- التدريب على رأس العمل أسلوب تدريبي يطبق على نطاق واسع في غالبية المراحل 
التعليمية وينظر إليه كجزء من المنظومة المدرسية . 
. - برامج التدريب على رأس العمل يتم تنفيذها بالخبرات القائمة داخل المدرسة وبتعزيز من 
السلطات التعليمية والجامعات. 
- تتركز الأهداف التدريبية لهذا الأسلوب على تطوير الكفاءات والمهارات المهنية و التدريسية 
للمعلمين في سياق قيامهم بعملهم . 
- أن الأخذ بهذا الأسلوب التدريبي أصبح متعارفا عليه في عمليات الحكم والتقييم لأداء المعلمين . 
- ثمة تعديلات تشريعية لازمة تعلق بقوانين التعليم والقوانين المنظمة للعمل بمهنة التعليم لابد 
من اتخاذها إذا أردنا التحول ناحية هذا الأسلوب التدريبي. 
- هنك كوادر معنية بتفعيل التدريب على رأس العمل في داخل المدرسة؛ وهم من القائمين 
بالعمل في المدرسة ذاتهاء أو من أسائذة الجامعات والموجهين وغيرهم؛ والسؤال الذي 
يطرح نفسه : أنه إذا كانت الدول المتقدمة قد تعارفت على أسلوب التدريب على رأس 
العمل كمدخل رئيسي في المنظومة المدرسية» فكيف يتسنى لنا في مدارسنا الأخذ بهذا 
الأسلوبء وما وجهة نظر الخبراء والمختصين بالتعليم الثانوي في تفعيله وإحالته إلى واقع 
ملموس ؟ .. إن هذا ينقلنا إلى الجانب الميداني . 


القسم الثالث 
الجانب الميدائئ : وجهة نظر الخبراء والمختصين حول تفعيل دور 
المدرسة الثانوية كوحدة لتدريب المعلمين 

تمهيد: 
في هذا الجانب الميداني تتجه الدراسة إلى خبراء التعليم الثانوي والمختصين في التدريب 
للاسترشاد بوجهة نظرهم في كيفية التحول بمفهوم تدريب المعلمين على راس العمل إلى واقع 
ملموس ٠‏ واعتماده كأسلوب تدريبي ضمن المنظومة المدرسية؛ وتجميع الاتجاهات الغالبة لدى 
هؤلاء الخبراء المختصين وتحليلها يمكن للباحث توظيفها في وضع النموذج المقترح الذي ترنو 
إليه الدراسة الحالية . 
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إجراءات الجانب الميداني : 

: إعداد أداة الدراسة‎ - ١ 
قام الباحث بتحديد عناصر الاستبانة والمطلوب استفتاء أفراد العينة عليها من خبراء‎ 

التعلسيم الثانوي والمختصين في التدريب؛ وقد تركزت هذه العناصر حول مجموعة من المحاور 

الرئيسة التالية : 

- المحور الأول : الأغداف الساوكية لتدريب على رأ العمل في المدرسة القوية. 

- المحور الثاني : الفئات المستهدفة من التدريب. 

- المحور الثالث : القائمون على تخطيط البرنامج التدريبي. 

- المحور الرابع : الخطوط الرئيسة لمحتوى البرنامج التدريبي. 

- المحور الخامس : المسئولون عن تقديم البرنامج التدريبي. 

- المحور السادس : مصادر ومعينات التدريب على رأس العمل. 

- المحور السابع : الطرق والأساليب المتبعة في التدريب على رأس العمل. 

- المحور الثامن : توقيت تقديم برامج التدريب على رأس العمل. 

- المحور التاسع : إدارة برامج التدريب على راس العمل. 

- المحور العاشر : أساليب التقويم. 

- المحور الحادي عشر : الأدوار المنوطة بالقائمين على التدريب. 

- المحور الثاني عشر : مصادر التمويل. 
كما تتضسمن الاستبانة مقدمة وتعريفا بأهدافها وأسلوب الإجابة عليهاء كما تتضمن 

مجموعة من البيانات الأساسية الخاصة بالمستفتين ٠‏ : 

" - تحديد صدق وثبات الأداة : 

(1) صدق الأداة : اعتمد الباحث على صدق المحكمين للوصول إلى صدق الأداةه حيث 
عرضت الآداة في صورتها الأولية على )١5(‏ خمسة عشر من خبراء التعليم وأسائذة 
الجامعات 5 وفي ضوء ما أبداه المحكمون من آراء في الاستمارة؛ تم إعادة صياغة 
بعض عباراتهاء وحذف بعض العبارات التي حظيت على نسبة أقل من /6! من درجة 
الموافق عليها. 


(*) أنظر ملحق رقم )١(‏ 
(**) انظر قائمة المحكمين ملحق رقم (؟) - 
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( ب) ثبات الأداة : يسمي معامل ثبات الأداة بالحصول علي نفس النتائج عند تكرار المقياس في 
' ظروف مختلفة» ويتم ذلك عن طريق الاختبار وإعادة الاختبار(سيكاران» +155: :)١55‏ 
ومن ثم فقد تم تطبيق الاستبانة على مجموعة عشوائية من الخبراء في التعليم والمختصين 
في التدريب بمحافظة الشرقية بلغ عدد أفرادها )١9(‏ فردا. ثم تم إعادة التطبيق بعد ثلاثة 
أسابيع على ذات العينة» وكان معامل الارتباط بين التطبيق هو (9685) مما يدل على 
ثبات الاستبانة . 
- اختيار عينة الدراسة : سبق الإشارة إلى أن عدد أفراد العينة قد بلغ 774 خبيراً ومسئولاً 
ولعل العينة التي توجهت إليها الدراسة هي من نوع العينة " العمدية " والتي اختارتهم 
الدراسة بحكم تخصصاتهم واهتماماتهم في مجال تدريب المعلمين؛ وكذا بمجال تطوير 
وتحسين التعليم الثانوي: وعلى ذلك أيضا تنوه الدراسة إلى أن الهدف من اختيار العينة 
على هذا النحو يقصد منه التعرف على 'الاتجاهات الغالبة في رؤيتهم إزاء بنود الاستبانة 
بصرف النظر عن الفروق بين فثاتهم ووظائفهم . 
جدول رقم (؟) يوضح توزيع أفراد العينة 


أملكن التظبييق 


- جامعة الإسكندرية 
أساتذة الجامعات والمراكز - جامعة الأزهر 
البحثية - جامعة حلوان 


- المركز القومي للبحوث التربوية 


- الإدارة المركزية للتدريب بالوزارة .. 
المختصون في التدريب - الإدارة العامة للتدريب وفروعها بالقاهرة 
بالوزارة والإدارات التعليمية - الإدارة العامة للتدريب وفروعها بالجيزة 
- الإدارة العامة للتدريب وفروعها بالشرقية 

؛- المعالجة الإحصائية : 

تم إدخال البيانات على الحاسب الآلي باستخدام البرنامج الإحصائي للعلوم الاجتماعية 5. 
5 .5 .5. » وقد استخدمت النسب المئوية وكا" ذلك للوقوف على دلالة الفروق بين الاستجابات 
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عرض وتفسير النتائج: 


من خلال تطبيق صحيفة الاستبيان المشار إليها على عينة الخبراء فقد تجمعت النتائج التالية : 
المحور الأول : الأهداف السلوكية للتدريب على راس العمل في المدرسة الثانوية . 
جدول رقم (") 


- 


يعمل البرنامج على الإحاطة بالأساليب والإجراءات 
التنفيذية التي تحقق الاستخدام الأمثل للتقويم. 
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يعمل البرنامج على تحسين إدارة المعلم لقصل إدارة | ,., | ووه | 46 
تربوية سلمية. 

يساعد البرنامج على إتقان 

الحديثة في مادة تخصصه. 


١‏ | يساعد البرنامج المعلم على اتخاذ القرار الصحيح في 
الوقت المناسب فيما يخص العملية التعليمية. 


44 1 
من التلاميذ 
من قراءة الجدول السابق أوضحت العينة الاستجابات التالية : 


- أن الأهداف من ١‏ إلى 5 تعتبر مناسبة جدا كأهداف سلوكية يمكن أن يحققها برنامج التد يب 
على رأس العملء: وقد حظيت هذه الأهداف بنسبة موافقة أكثر من .966٠‏ 


- أما الأهداف من 5 إلى 4 تعتبر مناسبة إلى حد ماء لأنها حظيت بنسبة موافقة أقل.من 905٠‏ 
- بالتالي فإن كل الأهداف الثمانية تعتبر مناسبة جدا أو مناسبة إلى حد ماء وتصلح لأن تكون 
أهدافاً سلوكية يرتكز عليها البرنامج التدريبي المقترح لمعلمي المرحلة الثانوية على رأس العمل. . 
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. لفن 
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المحور الثاني : الفئات المستهدفة من التدريب على راس العمل. 
جدول رقم (4) 
وجهة نظر الخبراء في الفئات التي يشملها برنامج التدريب على رأس العمل بالمدرسة الثانوية 


كافة المعللين بالمدرسة الثائوية 
؟/| معلمو المواد الأساسية (اللغات- الرياضيات- العلوم) 
هم الأجدر بالحصول على التدريب على رأس العمل 


4 | المملمون ذو التقديرات الضهيفة أو المتوسطة هم 
المحتاجون إلى التدريب على رأس العمل 

مشرفو الأنشطة. 
المرشد الطلابي . 
الأخصائي النفسي . 
الأخصائي الاجتماعي. 


من استعراض الجدول رقم (4) يتضح : 

- أن الفئات الأكثر احتياجا للتدريب على رأس العمل من المعلمين؛ هم المعلمون الجدد 
والمعلمون ذو التقديرات الضعيفة والمتوسطة:؛ وذلك بنسبة موافقة تزيد عن 905١‏ . 

- كما يوضح الجدول السابق أن كافة معلمي المرحلة الثانوية في كافة التخصصات في حاجة 
للتدريمب على راس العمل. بالإضافة إلى حاجة الفئات الأخرى المشاركة لمعلم المرحلة 
الثانوية في العمل إلى التدريب على راس العمل كالمرشد الطلابي والأخصائي النفسي + 
والأخصائي الاجتماعي وذلك من منطلق الدور الحيوي الذي تضطلع به كافة هذه الفئات في 
مجرى العملية التعليمية . 

المحور الثالث : القائمون على تخطيط البرنامج التدريبي : 

جدول رقم (ه) 


يتم التخطيط للتدريب على رأس العمل في المدرسة 
الثانوبة مركزيا. 


رفنلا 
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تابع جدول رقم (0) 


تتصسدى إدارة المدرسة للتخطيط للتدريب على 
رأس العمل بحسب احتياجاتها التدريبية : 
يتولى قادة كل تخصص علمي على حدة التخطيط 
التدريب (مستشار المادة - الموجه العام - الموجه 
الأول - الموجه - المدرس الأول ). 

يقوم بالتخطيط للتدريب منسق برامج التدريب على 
راس العمل باعتبارء "أخصائي التدريب! . 


من استعراض الجدول رقم (5) يتذ تل : 
- اتفاق جميع أفراد العينة على ضرورة مشاركة جميع الفئات المعنية بتدريب المعلم في وضع 
التخطيط المناسب لبرنامج التدريب على راس العمل . 
- أكدت نسسبة كبيرة من حجم العينة على ضرورة أن يكون التخطيط لبرنامج التدريب على 
راس العمل منطلقا من واقع احتياجات المعلمين الحقيقية وأن يبعد عن الأسلوب المركزي في 
التخطيط؛ وذلك بنسبة موافقة تصل إلى 9585 . 


- كما يتضح مسن الجدول السابق أن نسبة لا بأس بها - 9655,5 ترى ضرورة أن يكون 
لمنسق برامج التدريب على رأس العمل دوره الفاعل في التخطيط لهذه البرامج؛ ولا تنحصر 
مسئولياته على جمع توقيعات الحضور والانصراف كما هو الحال في البرامج التقليدية للتدريب. 
المحور الرابع : الخطوط الرئيسية لمحتوى البرنامج التدريبي . 
جدول رقم (5) 
يوضح الجوائب التي يشملها برنامج تدريب معلمي المدرسة الثانوية على رأس العمل _ 
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6 ل 01100 
| هرجا | | سم | أقل | أقراصية | 
ات | * فل خلبكلنخا 


18 اك ا 
مجال التخصص 


| الت سمت .سن إن ا 
ل 1 ا 
ا التقنيات- الأنشطة الصفية- واللاصفية- والتقويم ). 


من استعراض الجدول رقم )١(‏ يتضح الآتي : 

موافقة غالبية أفراد العينة على ضرورة أن يقتصر البرنامج التدريبي على راس العمل على 
تطوير مهارات التدريب لدى معلمي المرحلة الثانوية بنسبة موافقة تزيد عن 90175 وهذا يعني أن 
هذا النوع من البرامج التدريبية يفضل فيها أن تقتصر على أحد جوانب الاحتياجات التدريبية 
للمعلم؛ وأن هذا التركيز يزيد بلا شك من فاعلية هذا الأسلوب التدريبي . 
المحور الخامس : المسئولون عن تقديم البرنامج التدريبي : 

جدول رقم (17) 
يوضح وجهة نظر الخبراء في نوعية القالمين على تنفيذ برنامج تدريب 


” | أساتذة كليات التربية في التخصصات المختلفة. | ١77‏ 


م | الموجه العام والموجهون في التخصصات 
المختلفة , 


--_- 0 وأعضاء من المجتمع من 
ذوي الخبرات التدريبية . 
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من قراءة الجدول رقم (1) يتضح ما يلي : 
- موافقة نسبة كبيرة من أفراد العينة - 961,7 - على ضرورة اشتراك فريق تدريبي مكون 
من أساتذة الجامعات وأساتذة كليات التربية والموجهين والمدرسين الأوائل في تقديم برامج 
تدريب المعلمين على رأس العمل . 


- بينما نسبة الموافقة تنخفض وهي تتراوح ما بين 9614-9044 في حال أن يتولى فريق واحد 
من الفئات السابقة بمسألة تقديم برامج تدريب المعلمين على رأس العمل . الأمر الذي يؤكد 
على أن هذه النوعية من البرامج التدريبية تحتاج لجهد فريق من المدربين متنوعي الخبرة 
والتخصص . 
المحور السادس : مصادر التعلم وسعينات التدريب على راس العمل 
جدول رقم (4) 3 
وجهة نظر الخبراء في مصادر ومعينات التدريب على رأس العمل في المدرسة الثانوية 


|2 الاهسة 0 ٠6|‏ 
٠|‏ | الصور رفرس فرشينية ٠6000‏ 

ا الوسائل السمعية ( كتسجيلات الكاسيت/ اليكرة السمعية/ 
البطاقات السمعية / الدائرة السمعية المغلقة/ الهاتف بنذ 
.. وغيرها ). 


المواد المطبوعة ( الكتب / المذكرات / الصحف / المجلات/ 
المواد المبرمجة ). 

المواقع البيئية والأثرية ( كالمصانع/ المؤسسات الإنتاجية/ 
المعارض/ المتاحنا/_الآثار ). 


العينات الحقيقية والمجسمة المصنوعة. 
الارتباط بالشيكات العالمية لتوفير مواد التدريب (الإنترنت). 


الارتباط مع شبكة الفيديو كونفرنس بالوزارة(6095./ا )__ | 


. 15> 
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من استعراض الجدول رقم (8) يتضح الآتي : 

- أن غالبية أفراد العينة أجمعوا على أهمية استخدام مصادر التعلم ومعينات التدريب الحديثة 
في برامج تدريب المعلمين على رأس العمل بنسب موافقة تصل إلى 961١‏ لاستخدام 
الكمبيوتر والبرامج الإلكترونية» واستخدام المعامل المتخصصة بنسبة 960517,5» والارتباط 
مع شبكة الفيديو كونفرازس بنسبة 96717 وعلى استخدام الصور المتحركة والفيديو 
والتليفزيون التعليمي بنسبة 9678, 

- أما باقي. وسائل التعلم ومعينات التدريب الأخرى فقد حظيت بنسب موافقة دون 967٠‏ 
كالأفلام التعليمية» والمواد المطبوعة» والعينات المجسمة والخرائط الجغرافية وغيرها. وهذا 
يعني أن أسلوب تدريب المعلمين على رأس العمل يحتاج إلى كل ما هو جديد في مجال 
تقنيات التعليم» الأمر الذي يساعد في فاعلية هذا النوع من البرامج التدريبية ٠‏ 

المحور السابع : الطرق والأساليب المتبعة في التدريب على رأس العمل : 

جدول رقم (1) 

وجهة نظر الخبراء في الأساليب المتبعة لتقديم برامج التدريب على رأس العمل بالمدرسة الثانوية 


١[‏ الشسيعة. 5|336 إى | 4 | 4م | عورا 
: 


مناكشة المجموعات الصغيرة . 
التدريب الخاص لكل فرد متدرب أو 
لمجموعة صغيرة من المتدربين 
دراسة الحالة من قبل المتدربين عن الوضع 
الراهن لمشكلة من المشكلات التربوية أو 
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ص عبد 


الطريقة 1 الأسلوب ال التدريبي المتبع 
2122 2ه 


ار حك 315 تن اند ائنك للحن للك لدت 
5ن 0ن انكل 
85:31 النلة انه اللنة للكذلا ل 
اتا 17 ائدة ال ادن كنك اند الاك 
503 900900000115773 لان اللخنة اائنة تكن 1ن 511 
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من استعراض الجدول رقم (3) يتضح مايلي : 


- اتفاق غالبية افراد العينة المشاركين في التطبيق الميداني على أن أهم الطرق التي يجب 
استخدامها في برامج تدريب المعلمين على راس العمل؛ هي الطرق والأساليب الميدانية 
والتطبيقية» كطريقة الزيارات الميدانية » وطريقة استخدام التمارين والتطبيقات العملية. بينما 
لاقت الطرق والأساليب النظرية نسب موافقة أقل لدى أفراد العينة» باستثناء أسلوب حلقات 
النقاش (9617,8): وقد يكون ذلك راجعا إلى أن حلقات النقاش تساهم في التعرف على 
احتياجات المتدربين المختلفة» بالإضافة إلى مساعدة هذه الطريقة في الكشف عن المشكلات 
التي تواجه المتدربين - 

المحور الثامن : توقيت تقديم برامج التدريب على رأس العمل 

جدول رقم )٠١(‏ 

وهها قز ايبرع لي تويك الم بانع زوز تذى زا الل بالغتزنية لتلدلة.. 


: توقيت تقديم برامج التدريب على رأس العمل 


عو 0 
أن يتم التدريب. مصاحيا للتدريس في بداية 


كل وحدة من وحدات المقرر 
أن يتم التدريب في لقاءات أسبوعية. 
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ع جرم 10 ) 
وم وج مرت اود 
وفيت ته باع تي على ول معام اي 
2072 و ل ل لالع .- 
21 ]ل د تعد قر الننة 2003 لان لحن اذك الم 


: يتم التدريب في أوقات الإجازات (الصيفية 51 
دست 3 . ات 


من مراجعة الجدول رقم )٠١(‏ يتضح الآتي : 

أن استجابات أفراد العينة تحلقت حول إجراء التدريب على رأس العمل مصاحبا للتدريس. 
بحيث يتم مع بداية تدريس كل واحدة من وحدات المقرر بنسبة موافقة تتعدى 9017١‏ ولعل هذا 
التوجه يعد مميزا لهذا الأسلوب التدريبي عما سبق من أساليب تدريبية تقليدية؛ ومما يؤكد ذلك 
تلك الاستجابات الضعيفة التي توجهت إلى أن يكون التدريب على رأس العمل قائما في أوقات 
الإجازات. 
المحور التاسع : إدارة برامج التدريب على رأس العمل 

جدول رقم )1١١(‏ 
انلع اج حل المدعط ميك < لس اس لام بيطست 


] سعية ونامشة #راريع | عفن إسعوفحت] عرست‎ | , ١ 
0 عبن مشي لوا فم‎ 
-: 01 


عه قافنا اداه كاله 


2 المستوى المحلي من خلال الإدارات 


أ 
ا 
ٍ 
1 0 
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من استعراض الجدول رقم )١١(‏ يتضح الآتي : 

- تباين آراء أفراد العينة جول أسلوب إدارة برامج التدريب على رأس العمل بين مؤيد 
لإدارتها على مستوى إدارة المادة الواحدة بنسبة موافقة تصل إلى 9648 وبين إدارتها من 
قبل الإدارات التعليمية بنسبة موافقة تصل إلى 9647: وبين إداراتها من قبل إدارة المدارس 
بنسبة موافقة تصل إلى 904١‏ . أما على المستوى المركزي بنسبة موافقة .964٠‏ وقد يرجع 
هذا التباين والاختلاف حول أسلوب إدارة برامج التدريب على رأس العمل إلى عدم.وضوح 
فلسفة التدريب على رأس العمل لدى بعض أفراد العينة» أو قد يرجع هذا الاختلاف والتباين 
إلى سيطرة الفكر المركزي لدى البعض الآخر. 


المحور العاشر؛ أساليب تقويم برامج التدريب على رأس العمل . 


جدول رقم )١١(‏ 
وجهة نظر لاا ا ل رب 0 
غلى رأس العمل في المدرسة الثانوية 


كيه معو الا 
5 21212121 
20255 ا لتنا كن الادة الح لكت 


الاختبارات العملية كتقويم نماذج 
اذج لدروس 0 نا خاس ]اما 


ملاحظة ووه لتقم والمشوائي. عطاك اسلفلس 
قابلات الشخصية. 0 م ع 


من قراءة الجدول رقم (1) يتضح الآتي : 
- تباين آراء أفراد العينة حول أسلوب أو طريقة تقويم برامج التدريب على رأس العمل وقد 
يرجع هذا التباين بين أفراد العينة؛ إلى حاجة هذا الأسلوب من التدريب إلى اكثر من وسيلة 


مستقيل التربية العربية تدريب المعلمين 


للتقويم. فبعض أفراد العينة يؤيدون الاختبارات العملية كوسيلة للتقويم بنسبة موافقة 2-9655 
والبعض الآخر يرى أن أسلوب تحليل العمل وما يرتبط به من تحليل المهام وتحليل المهارة 
يجب أن يكون أحد أساليب التقويم- بنسبة موافقة 9001 تقريبا. 


- كما يلاحظ أيضا الاتفاق شبه الجماعي بين أفراد العينة على أهمية استخدام كل الوسائل 
والطرق المطروحة في الجدول السابق في تقويم برامج التدريب على رأس العمل؛ ذلك لأن 
كل أسلوب أو طريقة منها يقيس جانبا مهما من جوانب هذا النوع من التدريب. 


المحور الحادي عش : توزيع الأدوار المنوطة بالقائمين على التدريب ٠‏ 
جدول رقم )١١(‏ 
وجهة نظر الخبراء في توزيع الأدوار المنوطة بالقائمين على برامج التدريب 


- المشاركة في التخطيط لهذه البرامج 
(السياسات- الأهداف - المحتوى). 

- المشاركة في تنفيذ هذه البرامج. 

- المشاركة في تقديم هذه البرامج . 

- المشاركة في متابعة هذه البرامج . 
- المشاركة في التخطيط لهذه البرامج 
( السياسات- الأهداف - المحتوى ) ٠‏ 
- المشاركة في تنفيذ هذه البرامج . 

- المشاركة في تقويم هذه البرامج . 

- المشاركة في التخطيط لهذه البرامج 

( الاحتياجات التدريبية - المحتوى ) ٠‏ 

- المشاركة في تنفيذ هذه البرامج . 

- المشاركة في تقويم هذه البرامج . 

- يشارك في الأدوار السابقة . 

- المسئول عن متابعة إجراءات تنفيذ 
البرنامج التدريبي. 

- حل ماقد يعترض تنفيذ البرنامج من 


لضلل 
د.نبيل عبد الخالق متولى مستقبل التربية العربية 


تابع جدولرقم )١١(‏ 


الأدوار المنوطة بهم 


- المشساركة في تحديد الاحتياجات 

- متابعة التطور العلمسي والمهني 
للمتدربين بعد انتهاء البرنامج . 

- يتولي كل خطوات البرنامج التدريبي 
(تحديد الاحتياجات التدريبية) . 

- تحديد الأهداف - تحديد المحتوى - 


- تباين استجابات أفراد العينة حول الأدوار المنوطة بالمشاركين في برامج .التدريب على رأس 

العمل؛ إلا أن أنهم متفوقون على ضرورة أن يكون لكل. من واحد من المشاركين في هذه 

البرامج دور محدد يقوم به يتناسب وتخصصه وخبراته السابقة . 
- كما يتضح من الجدول السابق وجود أدوار متعددة لمنسق برامج التدريب- أخصائي تدريب- 

على خلاف الصورة القديمة والتقليدية التي كانت تقتصر على بعض الأدوار الثانوية . 
المحور الثاني عشر: مصادر تمويل برامج التدريب على رأس العمل : 

جدول رقم )١4(‏ 
وجهة نظر الخبراء في كيفية توفير مصادر تمويلية لبرامج التدريب 
على رأس العمل بالمدرسة الثانوية 


تخصيص جزء من الميزانية المخصصة للتدريب 


ضمن الميزانية العامة للتعليم . 
مشاركة الأهالي والقطاع الخاص ورجال الأعمال. 
مشاركة السلطات المحلية 


0 يفن 
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تابع جدول رقم (14) 


وسور 003712 ج17 17219 9 217 
وو كن 5 | « إه | * اه |« ا 
8 3 .رهم | كه ه الام 

14 ؟0 2 


عا ذ 
| *_| تشجيع المعونات الأجنبية في هذا المجال . 1 
| لد مرسنا دس ضو دشت كوم | 4 


يوفر موارد مالية للإنفاق على هذا النوع من التدريب 


تشجيع نظام الوقف الإسلامي للإلفاق منه على | ١١4‏ | 41,5 
تدريب المعلمين بخاصة ٠‏ 


1 اننا 


44 


0 
اذا لاو فيه اقل نقذ انا 
انك اائنة نكن لقن ار 

511 أ زيادة مصسروفات التلاميذ لدعسم هذا النوع من‎ ١ 


31> 1448 
التدريب . 
من استعراض الجدول رقم )١4(‏ يتضح الآتي : 


- ' أن غالبية أفراد العينة يرون ضرورة أن يخصص جزء من ميزانية التعليم لبرامج التدريب 
على رأس العمل . 
- كما أكد المستجيبون على ضرورة الاستفادة من المنح والدعم المالي الذي تقدمه المؤسسات 
والهيئات الدولية المعنية بالتعليم وبالبرامج التدريبية كالبنك الدولي واليونسكو وغيرها. 
كما أكد المستجيبون على ضرورة تنويع مصادر تمويل برامج التدريب بعامة وبرامج 
التدريب على.رأس العمل بخاصة:؛ وكذلك ضرورة تفعيل مشاركة القطاع الأهلي والخاص 
في هذا المجال ٠‏ كما أكدوا أيضا على ضرورة العودة إلى نظام الوقف الإسلامي لدعم 
العملية التعليمية بعامة وبرامج تدريب المعلمين ورفع مستواهم بخاصة . 
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تعليق عام على نتائج الدراسة الميدانية : 
من مراجعة النتائج التي أسفرت عنها الدراسة الميدانية؛ سواء بالنسبة للاستجابات المقيدة 
أو المفتوحة؛ فثمة مجموعة من التوجيهات والنتائج الإجمالية نعرض لها فيما يلي : 

أظهرت الدراسة الميدانية حاجة برامج تدريب المعلمين على رأس العمل إلى وجود أهداف 
سلوكية محددة سلفاء لأن وجود هذه الأهداف يساعد على نجاح هذه البرامج وبالتالي 
تطوير أداء المعلمين المشاركين فيهاء وذلك من جيث قدرتهم على الاستخدام الأمثل 
للوسائل التعليمية وتكنولوجيا التعليم» والإحاطة بالأساليب الحديثة في مجال التقويم» وإتقان 
طرق التدريس الحديثة» وغيرها من الأمور التي ترفع من الأداء المهاري للمعلم . 

- كما بينت الدراسة أيضا مدى حاجة جميع العاملين بالمدرسة الثانوية للتدريب على رأس 
العمل؛ وبخاصة المعلمين في كافة التخصصات ٠‏ لاسيما الجدد منهم ٠‏ وذوي التقديرات 
الضعيفة . 

- أوضحت الدراسة أيضا حاجة برامج تدريب معلمي المدرسة الثانوية إلى التخطيط لها على 
مستوى المدارس والمتخصصين والخبراء الذين لهم علاقة مباشرة بالعملية التغليمية 
كمستشاري المواد التعليمية؛ والموجهين؛ والمدرسين الأوائل؛ بحيث يكون التخطيط منطلقا 
من واقع العملية التعليمية ومن احتياجات المتدربين المختلفة . 

- كما أوضحت الدراسة الميدانية أيضا أهمية مشاركة أصحاب الخبرة والمتخصصين في 
مجال التدريب في تقديم برامج التدريب على رأس العمل من أساتذة جامعات وأساتذة 
كليات التربية؛ والموجهين والمدرسين الأوائل والمعلمين المتميزين في تخصصاتهم . 

- كما أظهرت الدراسة الميدانية أيضا حاجة هذه النوعية من البرامج التدريبية إلى تنويع في 
مصادر التعلم ومعينات التدريب من استخدام الحاسب الآلي والبرامج الإلكترونية؛ 
والوسائل السمعية»؛ والارتباط بشبكة الإنترنت؛ والفيديو كونفرس وغيرها . 
كما بينت الدراسة أيضا حاجة برامج التدريب على رأس العمل إلى أكثر من طريقة أو * 
أسلوب بتقديمها للمتدربين؛ تتركز في معظمها على الطرق والأساليب العملية والتطبيقية؛ 
بالإضافة إلى بعض الأساليب النظرية المعتمدة على الحوار كأسلوب العصف الذهني؟ 
وحلقات النقاش . 


مستقبل الترنية العربية ١‏ تدريب المعلمين . ' 
- كما أوضحت النتائج. كذلك أولويات الموضوعات التدريبية» حيث يرى أفراد العيئنة أهمية 
أن 'يتركز التدريب على إكساب المعلمين المهارات والكفاءات التدريبية» ثم .يني .ذلك 
التدريب على استخدامات التكنولوجيا التعليميةء كما أبدى أفراد العينة إمكانية أن يتضمن 
التدريب جوانب مهنية وثقافية أخرى . ش 
- أكدت الدراسة الميدانية ضرورة أن ينعقد التدريب مصاحبا لبدء التدريش في الوحدات ' 
2 والأبواب الرئيسية للمقررء وهذا يجعل توقيت إجراء التدريب مرتبطا بعملية التدريس أكثر 
من ارتباطنه بأوقات الإجازات» ولعل هذه النتيجة تتفق مع توجيهات التدريب على رأس 
العمل التي أظهرتها أدبيات الدراسة ٠‏ 1 
-. كما أؤضحت الدراسة. أيضا ضرورة مشاركة جميع القائمين على برنامج التدريب على 
رأس العمل " مستشارٍو المواد- الموجهون- مديرو المذارس- المدرسون الأوائل- منسقى. . 
ا و يدك : 
التقويم والمتابعة . ' 
- وأخيرا فإن الدراسة الميدانية أظهرت حاجة برامج تدريب المعلمين على رأس العمل إلى . 
ضرورة تنويع مصادز تمويل هذه البرامج؛ بحيث يسمح لمساهمات القطاع:الخاص ورجال 
الأعمال والعودة إلى استخدام: : أسلوب الوقف الإسلامي؛ بالإضافة إلى لقي المساعدات 
٠.‏ والمنح الدولية في هذا المجال . 
. : القتسم الرابع 
"ندري المعلمين على زأس العمل في المدرسة الثانوية ٠‏ 
نموذج مقترح من منظور نظمي " 
لقند ؤضح من غرض وتحليل أدنيات التدريب. على رأس العمل ومن رصيدٍ الخبرة 
العالمية في هذا المجال أن هناك تنامي في الأخذ بهذا المفهوم باعتباره يحقق مجموعة من 
المزايا للمؤسسات المدرسية ولتنمية العاملين فيها في آن واحدء كما يتواءم مع ما تنادي 
به فلسفة التعليم والتدريب المستمر كفلسفة موجه للتنمية البشرية في السياق التربوي 
المعاصبر . 


د.نبيل عبد الخالق متولى 0 مستقبل التربية المربية . 
كذلك فلقد تجمع لدى الدراسة مجموعة“من: النتائج المهمة من استطلاع وجهات نظر 
خبراء التعليم الثانوي والمتخصصين في التدريب في كيفية التحول بمفهوم التدريب على رأس 
العمل إلى إجراءات عملية؛ وإلى اعتباره جزءا من إصلاح المنظومة المدرسية.. وانطلاقا من 
كافة هذه النتائج النظرية والميدانية تتقدم الدراسة الراهنة بنموذج مقترح لعملية تدريب المعلمين 
على رأس العمل في المدرسة الثانوية من منظور نظميء يمكن أن نقدمه إلى صانعي السياسات 
الإنمائية والقائمين على تخطيط التعليم الثانويء وذلك على .مدى المستقبل المنظور لمجتمعناء 
ونعرض له فيما يلي : 


قطرين. عل راان :فصل لك فم لتق درست 

وفق منهجية النظم والتي سبق الإشارة إليهاء فالتدريب على رأس العمل يمكن تصوره 
كنظام فرعي لنظام المدرسة الثانوية؛ وفذه بدورها- أي المدرسة الثانوية جزء من منظومة 

التعليم والمجتمع الخارجي.. 

وهذا الفهم يتيح للقائمين على. تخطيط وتنفيذ برامج التعليم الثانوي مقاربة جديدة بين ' 
'مفهومي التدريب والتعليم؛ وبين التنمية المهنية والممارسة اليومية للمعلمين. 

ومعنى أن التدريب على رأس العمل يمثل منظومة فرعية لنظام المدرسة الثانوية أي كونه 
أحد المدخلات الرئيمنية إلى هذا النظام؛ وهذا :يعني في الترجمة الواقعية العملية إمكانية إثراء 
المنظومة المدرسية» والارتقاء بالعملية التعليمية» حيث يشكل هذا الأسلوب من التدريب للمعلمين 
إضافة جديدة إلى مغلوماتهم؛ وكفاياتهم ومهاراتهمء وسؤف يزيد من فاعلية العلاقات البينية بين 
المعلمين في داخل. التخصص الؤاحد» وفيما بين التبخصصات المختلفة» في إطار مفهوم التعاون 
بين العلوم والتخصصنات (م173ام17867015ء وهذاكله إضافة إلى عدم إرهاق النظام المدرسي , 
بترك معلميه لفترات تطول أو تقصز يتجهون فيها إلى إخراء تدريب بعيد عن" مكان العمل 
بالمدرسة؛ مما يشكل أحيانا هدرا لوقت العملية التعليمية وانفصاما بين الواقع التعليمي المعاش 
بالمدرسة وعمايات التدريب ألتي تأتي غالب في صورة شكلية نحثه ولأ تعدو كؤنها معاضرات 
نظرية * حول العملية التعليمية" لا عن داخل العملية التعليمية ذاتها”. 
3 ولكن ما مكونات التدريب كمنظؤمة فرعية للمنظومة المدرسية ؟. 


من الأهمية أن نين مكزدات ملظومة التدرين عل راس االبمل كما يوضخها الذكل رقم 
(4) وذلك حتى يتسنى لنا فهم كيفية عمل هذه المنظومة وسبل تفعيلها داخل المنظومة المدرسية.. 


التعليم وا 


ايب 


.) 


( التعليم- التدريب- التدريس المصغر- التدريس مع التلاميذ- التغذ 


كما أن هناك مجموعة من العمليات التي تتم داخل نظام التدريب على رأس العمل ومنها: 


ية 


الراجعة- تحسين عمليات 


( أهداف التدريب- المعلمين- المدربين- البرامج- الطرائق- الأنشطة- التقويم- التمويل..الخ ) 


. على رأس العمل : 


ويتضح من الشكل السابق؛ أن هناك العديد من المدخلات تتفاعل داخل منظومة التدريب 


البيئة البعيدة ( المجتمع 


( 


البيئة القريبة ( النظام التعليمي ) 
شكل رقم (4) التدريب على رأس العمل كبنظومة فرعية لنظام المدرسة الثانوية 


البيئة البعيدة ( المجتمع ) 
0 
0 


البيئة القريبة ( النظام التعليمي ) 


المخرء 
المعلمون وقد تحقق من تدريبهم مجموعة من العواند 
0 المعلم من المحيط الاجتماعي 


' الارتقاء في علاقة المدرسة بالمجتمع 


33 
1 
1 
١ 
6 
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تدريب المعلمين 


لضن 


يفنا 
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ومن المتوقع أن يسفر هذا الأسلوب من التدريب على ( المخرجات ) ممثلة في المعلم وقد 
تحقق من تدريبه مجموعة من العوائد : 
(أ) عوائد على المعلم ذاته مثل : 
- التنمية المهنية . 
- تحسين الأداء . 
- مزيد من الارتباط بالمهنة . 
- تحسين العلاقات البينية بين المعلمين . 
- وبين المعلمين والإدارة . 
( ب) عوائد على المجتمع المدرسي 
- التشغيل الأمثل للموارد . 
- توفير الوقت والجهد والنفقات لزيادة كفايات المعلمين ومهارات المعلمين ٠‏ 
- تحسين الجودة النوعية للتعليم والارتقاء بمستوى أداء الطلاب . 
- تبادل الخبرات وإثراء الحياة المدرسية . 
( ج) عوائد على المجتمع الخارجي : 
- الارتقاء بالمكانة المهنية والاجتماعية للمعلمين ٠.‏ 
- مزيد من الفاعلية للدور الاجتماعي للمدرسة . 
- تبادل الخبرات بين المدرسة وأعضاء ومؤسسات المحيط الاجتماعي 
وبناء على أن التدريب على رأس العمل جزءا في نسيج ونظام المدرسة الثانوية» فالسؤال 
الجوهري هو: كيف يمكن تفعيل هذا النظام حتى يؤتى ثمرته في تحقيق العوائد السابق ذكرها؟.. 
والإجابة على ذلك نعرضها كما يلي : 
أولا : التنظيم المقترح لبنية التدريب على رأس العمل : 
من المتصور أن يكون بالمدرسة الثانوية ( وحدة تدريبية ) ترتبط بمستوى أعلى ( مركز 
تدريب محلي على مستوى الإدارة أو المديرية التعليمية ) ويوضح ذلك الشكلين التالين : 


300 سيل © 
مستقبل التربية العربية 1 0 . تدريب المعلمين 0 


. وحدة تدريبية داخل المدرسة الثاقوية 


. مدير المدرسخ 


الوكيل لشئون التسريب وحيدة الحاسوب والمعلومات” ٠‏ 
“المموس الأول " ١‏ المعامل والمخسيرات 
مدسق التدريب ( أخصالي التدريب ) " 1 العمويلٍ 


المضريين ( المعلمين ) 


.. شكل رقم (ه) تصور مفترح لتكوين الوجدة اتدريبية داف المدرسةالنقوية‎ ٠ 


شكل رقم )١(‏ تصور مفترح للارتباط التنظيمي بين وحدات التدريب على رأس العمل قي نطاق الإدارة التعليمية 
والتنظيم المقترح ألذي يوضبحه الشكلين (5)» (1) يجعل من الوحدة التدرينية جزءا رئيسا 
في تكوين كل مدرسة: وأن هذه الوجدة تر ترتبط بمستوى تنظيمي أغلى ( مستوى الإدازة أو 
المديسرية التعليمية )؛ كما أن هذه الوحدة التدريبية تثفاؤت وتتبادل الخبرات مع الوجدات. الأخزرى 
: الممائلة لها في داخل كل إدادة, تعليمية؛ ويكون دور المستوق المركزي من التدريب من قبل 


١‏ يل 
د.نبيل عبد الخالق متولى . مستقبل التربية العربية . . 


الوزارةء هو مجرد وضع السياسة العامةء ووضع سياسة للتزويد بالموارد المادية والفيزيقية 
اللازمة للوفاء بمتطلبات هذا ألتدريب.. 
ثانيا : من هم المعنيون بالتدريب على رأس العمل ؟ 

في المقذمة يجئ المعلمون من كافة التخصصات » وكذلك المعاونون من مشرفي الأنشطة» 
والمرشد الظلابي ؛ والاخصائي النفسي والاجتماعي .. وينتظم هؤلاء في تدريب يتخذ الطابع 
( الفردي) أو تدريب يتخذ الطابع ( الجماعي )» وذلك حسب طبيعة ومهمة التدريب» ؤيتم ذلك 
بتخطيط وتوجيه ومتابغة من قبل وكيل المدرسة لشئون التدريب» وهي وظيفة يمكن استحدائها 
بالهيكل الإداري بالمدرسة:؛ وكذا المدرس الأول المسئول عن التدريب أو منسق التدريب؛ وثمة 
إمكانية للاستعانة بالمعلمين القدامى» أو بعض الخبراء من ذوي الكفايات من الجامعات ومن 
قطاعات العمل للمعاونة والمُشاركة في تدريب المعلمين» هذا بالإضافة إلى الدؤر المحوري 
للتوجنيه الفني في عمليات ا م م .وهو الدور 
الذي يضاف إلى مهام التؤجيه الزاهن . 


ثالثا اكمس وربيضل ار صب ارق وف يا ل ل ارا 
تشير. الأدبيات ونتائج عدد من الدراسات الميدانية إلئ أن التدريب على رأس العمل ينصب 
أساسا على تنمية " الكفاءات " و" المهارات " المرتبطة بالتدريس في داخل.كل تخضصء على أن , 
هذا التوجه بحاجة أيضا إلى موضضوعات ذات طبيعة ثقافية واجتماعية وسيكولوجية؛ وهذه ينبغي 
أن لا تطغى على المستوى الزئيسي المرتبط بالكفايات والمهارات ٠‏ 
هذا ومن المتصور أن يكون اهتمام برنامج التدريب على رأس العمل موجها بصفة خاصة 
إلى تبزيب المعلنين على استخدامات تكنولوجيا المعلومات وكيفية توظيف الحاسبات والإنترنت 
لمصلحة العملية التعليمية», وكيفية توظيف مصادر وأوعية المعلومات للارتقاء بكفاءات. المعلم 
وصقل مهاراته التدريشية». اثم أن المقترح الأهم في مجال وضع أولويات للموضوعات التدريبية» 
هو أن يستهدف التدريب أيضا تنمية طرائق التفكير لدى المعلمين». وتعليمهم كيف يدفعون 
. بتلاميذهم إلى التفكير من خلال التخصصات. التي يقدمونها فيما يعرف 'باستراتيجيات التفكير ". 
' رابعا : ما مستويات المشاركين في تقديم برامج إلتدزيب.على رأس العمل 0 
لابد من التنويه بداية إلى أن وضع توصيف للؤظائف والأدواز المنوطة بالقائمين على 
تقديم برامج التدريب على رأس العملء هو أمر يحتاج إلى دراسة مستقلة :ويهمنا أن' نعرض 
بصفة مبدئية لأهم هذه الأدوار والمسئوليات كما وضحت من نتائج الجانب الميداني : 
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: مستشار المادة‎ - ١ 
. المشاركة في التخطيط لهذه البرامج من حيث وضع السياسات والأهداف والمحتوى‎ - 
. ب في تنفيذ هذه البرامج‎ 
. المشاركة في تقديم هذه البرامج‎ - 
. ب المشاركة في تقويم ومتابعة هذه البرامج‎ 
: الموج هون‎ - » ٠. 
المشاركة أيضا في التخطيط لهذه البرامج وما تتطلبه عملية التخطيط من إجراءات‎ - 
كوضيع السياسات» والأهداف» والمحتوى التدريبي.‎ 
. المشاركة في تنفيذ هذه البرامج‎ - 
٠ المشاركة في عمليات التقويم والمتابعة‎ - 
: مدير المدرسة‎ - * 
٠ يشارك في الأدوار السابقة‎ - 
٠ هو المسئول عن متابعة إجراءات تنفيذ البرنامج التدريبي‎ - 
. حل المشكلات التي تواجه البرنامج التدريبي‎ - 
: ؛ - المدرس الأول‎ 
. يشارك في تحديد الاحتياجات التدريبية للمعلمين الجدد أو ضعاف التقديرات‎ - 
متابعية التطور العلمي والمهني للمتدربين بعد انتهاء البرنامج التدريبي.‎ - 
: ه - منسق برامج التدريب‎ 
. يشارك في كل خطوات البرنامج التدريبي‎ - 
٠ يشارك في تحديد الاحتياجات التدريبية للمعلمين المتدربين‎ - 
وبالطبع فإن هذا التصور المقترح للقائمين على برامج التدريب على رأس العمل بحاجة‎ 
. إلى مناقشة وتطوير كما أسلفنا‎ 


خامسا : ما الطرق الفاعلة التي يمكن اتباعها في تقديم برامج التدريب على رأس العمل ؟ 

انطلاقا من الهدف الرئيسي لتلك البرامج» والذي يدور حول تنمية الكفايات والمهارات 
المرتبطة بتدريس مواد التخصص المختلفة؛ فشة مجموعة من الطرائق التدريبية المتلائمة مع هذا 
الهدف؛ وقد أوضحتها النتائج الميدانية في الدراسة الحالية؛ ومن أهمها : 


د.نبيل عبد الخالق متولى 0 مستقبل التربية العربية 
أسلوب المحاكاة - أسلوب لعب الأدوار - العصف الذهني - التمارين والتطبيقات العملية - 
التدريب المصغر - طريقة المشاريع - الحقائب التعليمية - المؤتمر التعليمي - 60.لا. - 
التدريب المبرمج من خلال الوسائط المتعددة ال.الة. ٠‏ 
سادسا : من أين نأتي بالدعم المادي والتمويل اللازم لإقامة برنامج التدريب على رأس العمل ؟ 
في تصور الدراسة الراهنة أن يكون تمويل هذا التدريب في الشطر الرئيسي منه مسئولية 
حكومية تقع على عاتق وزارة التعليم» على أن تنهض المحليات بدور مساعد في توفيو الدعم 
وتأمين متطلبات هذا التدريب من خلال توظيف إمكانات البيئة المحلية؛ وتعزيز دور الأهالي 
والمقتدرين من رجال الأعمال والمستفيدين من نواتج التعليم الثانوي؛ وكذا من خلال استثمار 
إمكانات التعليم الفني من ورش ومصادر تدريب.. وثمة مقترحات لإثراء وتعزيز الدعم المادي 
اللازم لتفعيل برامج التدريب على رأس العمل وذلك كما يلي : 
- تخصيص جزء من الميزانية العامة للتعليم لميزانية التدريب - 
- تفعيل دور المشاركة الأهلية والشعبية في تمويل التعليم وبالتالي سيكون: لذلك مردود إيجابي. 
في تمويل برامج التدريب . 
- ترشيد نفقات تدريب المعلمين في البرامج التقليدية التي لا طائل فعلي من ورائها وتخصيص 
الوفر من هذه النفقات لبرامج التدريب على رأس العمل . 
- عطاء صلاحيات خاصة للمدارس بتلقي التبرعات والهبات على أن يحول جزء من إيرادها 
لتمويل برامج التدريب على رأس العمل . 
- الاستفادة من الدعم المالي الذي تقدمه الحكومات والمؤسسات والهيئات الدولية لتمويل التعليم. 
- تشجيع نظام الوقف الإسلامي للإنفاق منه على التعليم بعامه وعلى التدريب بخاصة 
مقترحات بدراسات قادمة : 
تواصلا مع الدراسة الراهنة » فيمكن اقتراح دراسات أخرى قادمة كما يلي : 
-١‏ إجراء دراسات ممائلة للدراسات الحالية لتفعيل التدريب على رأس العمل في مراحل التعليم 
الأخرى بخلاف المرحلة الثانوية . 
”- دراسة حول الجائب الخاص باقتصاديات التدريب على رأس العمل مقارنة بالتدريب التقليدي. 
-٠‏ دراسة. حول توظيف تقنيات الاتصال والإعلام الحديثة في التدريب على رأس العمل في 
التخصصات المختلفة - 
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ملحق رقم )١(‏ أداة الدراسة الميدانية 9) 
حول 
' تفعيل دور المدرسة الثانوية كوحدة لتدريب المعلمين * 
( من وجهة نظر الخبراء والمختصين ) 


إعداد 
د. نبيل عبد الخالق متولي 
مدرس أصول التربية بكلية التربية بالسويس 


كعدكام 


''' أصل صحيفة الاستبيان مودعة لدى سكرتارية تحرير مجلة مستقبل التربية العربية . 


مستقبل التربية العربية تدريب المعلمين 


ملحق رقم ( ١‏ ) : قائمة بأسماء السادة المحكبين 


الابسساام 


د . فؤاد أحمد حلمي . 
د . محمد العجمي 


ا .٠د‏ / همام بدراوي زيدان أستاذ الإدارة والتخطيط بتربية الأزهر 
أسول اي بكي وي بام الاسكتدية 5 


٠١ |‏ |أ.د/ عنتر لطفي ا أستاذ أصول التربية بكلية التربية بجامعة الاسكندرية 


كفالة حق المرأة فى التعليم والتعلم : 1 
القيون والفرص المتاحة فى المجتمع والتعليم 1 م 
المصرى فى العقون الأولى من القرن ال 7١‏ 


مقدمة الدراسة وأهميتها : 

لقد غدت قضية التنمية البشرية حقاً واجباً ومحوراً رئيسياً تدور حوله جهود المجتمعات 
فى كوكبسنا من أجل البقاء والنماء والتنافس والصراع فى عالم اليوم والغد وكما يقرر ' عمار" 
فتتسع أفاق القضية - قضية التنمية البشرية - لتشمل تنمية الإنسان كل الإنسان فى مختلف قدراته 
ا ا و ع لعو لا شيو 
مواقعه المكانية أو الاجتماعية أو العملية 

راكد ون اع ع لمر يت ان الإنساني » أو 
فى الممارسات المؤسسية ٠‏ بيد أن تلك الأهمية فى أولويتها قد أخذت تفرض نفسها بقوة وإلحاح 
منذ العقدين الماضيين لتحتل موقع الصدارة من هموم التنمية ومتطلباتها حاضراً ومستقبلاً ويعزز 
هذا التوجه انتقال مركز الثقل فى مصادر القوة والحيوية فى مجتمعات القرن القادم » من امتلاك 
للثروات الطبيعية إلى امتلاك المعرفة والقدرة على إنتاجها وتوظيفها وتوزيعها » واستغلالها لخلق 
الثروة فى صورها السلعية والخدمية المألوفة وغير المألوفة () 

والتنمية البشرية الفاعلة والمؤثرة على هذا وسيلتها التعليم كما نعلم » ولكنه التعليم الذى 
يعم كل أفراد المجتمع ذكوراً وإناثاً ٠‏ وعلى مدى حياتهم ؛ ووفقاً لفرص متكافتة لا يعوقها 
الانتماءات الطبيعية أو العرقية أو الجنسية للأفراد ؛ وهذا ما شاع فى الأدبيات المعاصرة تحت 
مفهوم " تكافؤ الفرص التعليمية © . 

وانطلاقاً من مبادئ وأصول التنمية البشرية المستدامة » ومن الفهم الراهن لمبدأ تكافؤ 
الفرص التعليمية يتصاعد الاهتمام بموضوع " الحق فى التعليم والتعلم " وكفالة هذا الحق لدى 
فئات المجتمع ٠‏ وسبل تنظيمه وتفعيله على صعيد الواقع التربوى والاجتماعى . ولعل كفالة حق 


أستاذ مساعد بقسم أصول التربية بكلية البنات جامعة عين شمس ‏ 
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التعليم لدى قطاع المرأة بالذات يعد موضوعاً مثيراً للجدل حتى فى تلك المجتمعات المتقدمة 
والتى قطعت.شوطاً بعيداً فى مجال حقوق الإنسان ٠‏ إذ تتباين الفلسفات والثقافات إزاء كفالة حق 
المرأة ذ فى التعليم » وحتى مع إقرار المبدأ فى ذاته » تظل الاختلافات قائمة بخصوص كيفية تنفيذه 
وتنظيمه .. 

وقد يرى البعض من المعنيين بالتربية فى مجتمعنا أن تناول مثل هذا الموضوع أصبح 
'غسير ذى بال ٠‏ بعد أن فتحت الأبواب أمام الجميع من دون تمييز للالتحاق بالمؤسسات التعليمية 
غلى كافة مستوياتها ٠‏ بل إن :هؤلاء. يؤكدون:وجهة نظرهم بتسيد الفتيات فى بعض التخصصات 
والشعب الجامعية كأقسام اللغات مثلاء وأن هناك اليوم منافسة فى الشهادات العامة بين الأولاد 
والبنات » وقذ تخسم لصالح البنات بتبوء مراكز متقدمة والحصول على معدلات نجاح عالية .. 
ومع تقدير هذه الوجهة » إلا أن المدقق فى أوضاع تعليم الإناث » وبخاصة فى المناطق الريفية 
والمحرومة والعشوائيات » يجد ظواهر متفشية بين الإناث بالذات ٠‏ كالأحجام والتسرب وعدم 
مواصلة الدراسة » والاكتفاء بالمرإحل الأولى من التعليم +؟ 

يحدث هذا فى مجتمعنا ونحن مقبلون على منافسة عاتية فى عصر العولمة الذى يعنى 
بالأساس بنوعية البشر وقدراتهم المبدعة ومقياس التقدم فيه فى حيازته لهؤلاء المبدعين بما 
يؤهلهم للمنافسة وبلوغ المعايير المبتغاه لعصر المعلوماتية القادم .. وعلى التربية - كما يقول 
... تقرير التعلم ذلك الكنز المكنون () - أن تمكن الجميع - فى عصر العولمة بدون استثناء » من 
استثمار جميع مواهبهم » وكل طاقاتهم الخلاقة إلى أقصى مدى ٠‏ وهو ما يعنى بالنسبة لكل فرد - 
ذكرا كان أم أنثى - شحذ قدراته الذاتية لكى يتسلى له تحقيق مقاصده الشخصية :٠‏ 1 
حول منهجية الدراسة : 

البحث فى كفالة حق المرأة المصرية فى التعليم ليس ترفاً ‏ وما ضرورة حياتية تفرضنها 
الرغبة المجتمعية العارمة. على الاستعداد والتخسب للعيش فى القرن ال 3١‏ بل والمنافسة مغ 
الآخرين أيضاً . فمصر أمة لها تاريخ مشرف ؛ وتطلع إلى مستقبل أفضل » وفى هذا تتجه 
الدزاسة الراهنة إلى البحث فئ:الفرص المتاحة محلياً وعالمياً والحافزة على كفالة وتنظيم حق 
المرأة المصرية فى فى التعليم:والتغلم'» وكذلك القيود والمخاطر التى'قد:تحد من كفالة هذا الحق » , 
وتقصى-.أنواع القيود والقرص القائمة والمحتملة يشكل معطيات لدى متخذى القرار على كافة 
أصعدة السياسة الاجتماعية » وبعض هذه المعطيات قد تكون لها أصول طبيعية أو مؤسسية أو 
سياسية أو اقتصادية أو اجتماعية فى الواقع المحلى المصرى ٠‏ بينما قد يصدر بعضها الآخر عن . 


د. عفاف محمد سعيد ١١‏ ا ممبتقبل التربية العربية 

المحيط الإقليمى أو المحيط العالمى اللذين يتحرك فيهما متخذو القرارات فى مصر . وعلى هذا 
فإن رصد القيود والفرص القائمة والمحتملة فى مجال كفالة حق المرأة المصرية فى التعليم 
والتعلم سوف يفيد فى تصميم أية سيناريوهات يتم إجراؤها للنهوض بتعليم المرأة المصرية 9) , 

وهذا النهج من شأنه تمكين القائمين على تخطيط السياسات الإنمائية والتعليمية من وضهء 
الحلول الآنية والمستقبلية التى تكفل الاستثمار الأمثل لقدرات الإنسان المصرى ذكراً كان أم أنثى. 
أولاً : كفالة حق المرأة فى التعليم والتعلم إشكالية متجددة فى مجتمعنا : 

فالمطالع لتاريخ التعليم الحديث فى مصر يلمح الطبيعة الجدلية لقضية'تعليم المرأة » 
حيث كان هناك دائماً المؤيدون » والمحافظون , والرافضون *) .. وكل له مبرراته التى يستقيها 
تارة من الدين » وتارة أخرى من ظروف الواقع الاقتصادى ومطالبه » وتارة من الإرث الثقافى 
ومنظومة القيم الاجتماعية الحاكمة .. وكافة هذه الرؤى الاجتماعية كان لها انعكاساتها على نظام 
التعليم فى مصر ووضعية الفتاه فى داخله » وارتبط بوضع الفتاه فى التعليم مسائل أخرى تتعلق 
بالاختلاط ونوعية المناهج الدراسية » ومسألة عمل الفتاه بعد تخرجها ؛ وما يتناسب معها من 
أعمال إلى غير ذلك من المسائل التى شغلت حيزاً كبيراً من التفكير التربوى الاجتماعى » وكان 
لها صداها فى توجيه الحياة الاجتماعية والاقتصادية » بل والسياسية كذلك .. 

ومصر وهى تعيش العقود الأولى من الألفية الثالثة ما تزال معنية بقضية الحريات » 
وحرية المرأة بالذات » وذلك على الرغم من الشوط الهائل الذى قطعته على طريق الحقوق 
المكفولة لها » والتى تحققت بجهود مستنيرة وكفاح ممتد ومتواصل من جانب القوى التحررية فى 

ولكن ما يستدعى البحث فى حق المرأة فى التعليم هو التخوف من نسبة الأمية المتزايدة 
فى صفوف المرأة المصرية ؛ وتفاقم معدلات الرسوب والتسرب فى التعليم كما سبق وأن أشرنا » 
إضافة إلى بزوغ دعوات متطرفة من قبل بعض الجماعات والفئات تناهض مسألة الحريات 
والحقوق الممنوحة للمرأة خشية أن تقودها إلى منافسة عالم الرجال والتبرج والتمرد على التقاليد 
العريقة والأعراف المستقرة منذ زمن .. 

ولكن على ما يبدو أن هذا التخوف لا يقتصر فقط على مجتمعنا » خيث تشيز الوثيقة 
العالمية التى صدرت فى جنيف عام 114١م‏ إلى حقيقة جوهرية مفادها أنه بعد مرور قرابة 5٠‏ 
عاماً على صدور اتفاقية الحقوق السياسية للمرأة » ورغم التقدم الذى أحرزته » فقد كشفت دراسة 
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للاتحاد البرلمانى الدولى عن أن عدد مقاعد النساء فى برلمانات العالم يعانى من الهبوط ء ففى 
عام 148١م‏ كان النساء يشغلن 96١4,8‏ من جملة المقاعد البرلمانية » وأن نسبة النساء فى 
المنطقة العربية لا تتعدى *ار” 90 ء وأنه من المتوقع أن تتراجع هذه النسب ما دامت معدلات 
الأمية فى تصاعد » وما دامت وسائل الإعلام تكرس الصورة التقليدية للمرأة » إضافة إلى عدم 
الاستقرار التشريعى لنظام الانتخابات » وضعف المؤسسات الحزبية » وسيادة التقاليد غير 
المشجعة للمرأة على المشاركة السياسية © . 

2 وفئ البلدان العربية ذاتها فثمة وضعية متفاوتة تبعاً للأوضاع الاقتصادية والمجتمعية » 
على أن انحساز دور المرأة العربية والمصرية فى مجال المشاركة السياسية والاجتماعية ينبى 
عن خلل أيضاً فى أوضاعها التعليمية » سواء من حيث إتاحة فرص الالتحاق أمامها » أو من 
حيث مساعدتها على مواصلة تعليمها فى مواجهة عقبات اجتماعية عديدة .. يحدث هذا فى عصر 
العولمة ؛ حيث تثمن المجمتعات بما تمتلكه من رصيد الخبرة والمهارة لأفرادها ذكوراً وإناثاً من 
دون تفرقة » ويحدث هذا ولدى مجتمعاتنا العربية مشاكلها الداخلية العديدة وخططها التنموية التى 
تحتاج مساهمة فاعلة لكافة أفراد المجتمع .. 


هذا العرط ة كفالة أة ة فى الك أوضا 


يجعلنا نطرح التساؤلات التالية : 
١‏ - ما القيود الثى ما تزال تعوق حق المرأة المصرية فى الحصول على التعليم العصرى ؟ 
١‏ - وما الفرص المواتية لتعزيز هذا الحق خلال العقود الأولى من القرن ال 57١‏ 
- وما الرؤى والإجراءات التى تكفل حق المرأة فى الحصول على التعليم بالكم والكيف 
الملائم لمتطلبات عصر العولمة فى القرن ال 7١‏ ؟ 
ولعل إجابة هذه التساؤلات من شأنه أن يسهم فى تجلية الإشكالية المشار إليها » ويستدعى 
هذا اللجوء إلى مصادر الفكر الاجتماعى والتربوى التى تناولت قضية تعليم المرأة » وكذلك 
الكتابات التى تحمل رؤى المستقبل لمجتمعنا فى مواجهة تحديات العولمة » والدور الفاعل للتعليم 
ضمن تلك الرؤى .. 
أولا : حول القيود المعرقلة لكفالة حق المرأة المصرية فى التعليم والتعلم : 
فى إطار مفاهيم " الكوكبية ' » " والقرية الكونية " » 'والعولمة " ؛ فثمة مخاطر وقيود تهدد 
مجتمعنا (') - والمجتمعات العربية عموما - وتعوقه عن المضى فى برامج التنمية والتحديث 


دقلف تند لعزن 5 مستقبل التربية العربية 
ومحاولة اللحاق بالقوى الكبرى » فرياح التغيير والتحديث والمنافسة من حولنا باتت تهدد الإنساز 
العربى إذا لم يتداركها ويتخذ من التدابير والتخطيط المستقبلى ما يكفل له تجاوزها .. 
فمصر والعالم العربى ككتلة سكانية وثقافية تصنف حاليا ضمن البلدان النامية » وضمز 
دول الجنوب الفقيرة ٠‏ وذلك فى مواجهة الشمال الغنى ..والعولمة لا تعنى بالضرورة زوال 
الفوارق الاقتصادية ٠‏ بل ربما استمرارها وتدعيمها . 


ومع افستراض استمرار الأوضاع الحالية فى عالمنا العربى مع شىء من التحسن يبقى 
التعليم - وتعليم المرأة بالذات - قضية رئيسية كما وكيقاء وتبقى أعداد كبيرةمن التلاميذ فى 
سن التعليم خارج المدارسء وتبقى أعداد كبيرة من البالغين تعانى الأمية. يوضح ذلك الجدول(١).‏ 
جدول رقم )١(‏ 
معدلات التحاق الإناث بالتعليم فى البلدان العربية 
مقارنة بالبلدان الصناعية فى عام ١551‏ () 


كرام تلركءة 


كرها 


وتفصح الأرقام السابقة عن مبلغ التأخر الذى تعانى منه المرأة العربية » والمتمثل فى 
نقص معدلات الالتحاق فى كافة المراحل التعليمية قياساً بالبلدان الصناعية .. وإذا تتبعنا الأرقام 
المطلقة لأعداد من هم خارج نظام التعليم » وكذا أعداد الأميين فى عالمنا العربى » فإن 
الإحصاءات تشير إلى أن الأطفال والشباب خارج التعليم سنة ١134٠‏ فى المرحلة العمرية ١‏ - 
١١‏ سنة هم 71 مليونا يمثلون (96105) من هذه الفئة » وإذا استمرت الاتجاهات الحالية يتوقع أن 
يرتفع العدد إلى ١8‏ مليونا سنة 7٠٠٠١‏ يمثلون ( 17 96 ) من الفئة العمرية » وإلى 1 مليونا 
(9677 ) سنة 7١1١6‏ ثم إلى ١‏ مليونا ( 964 ) سئة 7١75‏ . هذا وتبلغ أعداد الأميين 
7 مليوتا سنة ١15٠‏ يمثلون ( "'ر964 ) من الفئة العمرية ١5‏ سنة فأكثر » ويرتفع العدد إلى 
8 مليونا سنة 7٠٠٠١‏ ( مر9678 ) وإلى ٠١‏ مليونا سنة 50٠١‏ ( 960 ) . 0 


7) كتاب الإحصاء الستوى لليوتسكو . 1458 م . 
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ولعل المعدلات آنفة الذكر تعد مؤشراً حقيقياً على ضعف فرص التعليم وضعف الجهود 
المبذولة لتعليم الإناث عموماً » وتنبئ فى ذات الوقت عن قيود متعددة مجتمعية وتعليمية تقف 
عانقا أمام تعليم الإناث فى عالمنا العربى فى الآونة الراهنة .. 

كذلك تشير الإحصاءات الحديثة () إلى تزايد معدلات الأمية فى البلدان العربية بالقياس إلى 
البلدان الصناعية » وبخاصة فيما يخص الإناث » ويتضح ذلك من الجدول رقم (1) التالى : 

جدول رقم (1) 
يوضح معدلات الأمية فى البلدان العربية والبلدان النامية 
قياسا إلى مجموعة الدول الصناعية فى عام ١5351‏ 


كر4؟ كرا 0ه كرا مرلاا . 
الرقة ارركة مرا قرم 


ومن الجدول فثمة معدلات مرتفعة من الأميين لكلا الذكور والإناث فى البلدان العربية 
( وتزداد فى الإناث ) » وهذا قياسا إلى البلدان النامية والبلدان الصناعية . 
- هذا عن المرأة العربية ؛ فماذا عن المرأة المصرية ؟ 

ثمة مجموعة من القيود والضغوط الاجتماعية ما تزال تحيط بتعليم المرأة فى مجتمعنا » 
نتبينها فيما يلى : . 
117 عدم التطبيق الكامل لمبدأ تكافؤ الفرص : 

رغماً عن الجهود المبذولة على المستويات الرسمية فى مجال تكافؤ الفرص التعليمية فى 

مجتمعنا ٠‏ وتنامى التحاق الفتيات بكافة مراحل التعليم ومستوياته » بل وتفوقهم فى الشهادات 
العامة بالقياس إلى الذكور » إلا أن الشواهد المستمدة من الثقافات الفرعية فى ريف مصر وقراها 
وفى المناطق العشوائية ولدى قطاعات ليست قليلة من مجتمعنا بصفة عامة تنبئ عن نقص فى 
التنظيمات والتدابير والفرص المتاحة قى المجتمع وفى التعليم ذاته لإعلاء حق الفتاة فى التعليم 
وتمتعها بفرص متساوية مع الفتيان وفق ما تشير بذلك الأدبيات الحديثة (: , 

فثمة شكوك حول ما يبذل من جهود فى المناطق الريفية والنائية وهى التى يتجاوز سكانها 
نسبة 96٠١‏ من إجمالى سكان المجتمع المصرى ٠‏ وهل تتناسب هذه الجهود مع جوانب أخرى 
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من الهدر والتبديد لثروتنا البشررية فى قطاعات المرأة بالذات وكيف نعلى شعار أن المرأة نصف 
المجتمع ؛ وهذا النصف غير قادر على تحمل تبعات التنمية » ولا على التجاوب مع متطلبات 
القرن الحادى والعشرين ؟ وأين هو التعليم العصرى الذى يؤهل الأفراد جميعهم ذكورا وإناثا 
لمجابهة عصر المعلوماتية وتيار العولمة الجارف ؟ 


ونعود إلى المرأة بالذات » فتشير الشواهد إلى اشتمرار النظرة المتدنية والمحافظة إلى 
البنت فى الريف المصرى ٠‏ وقصر تعليمها إِنْ تم ذلك .. على المراحل الأولى من التعليم » حيث 
وظيفتها المطلوبة هى المساعدة فى شئون الأسرة ثم الزواج وتربية الأولاد : وخيث لا ينتظرهة 
مستقبل عملى أو علمى كما ينتظر الذكور 1" .. 


والتعليم ذاته من خلال الممارسات التدريسية والتعليمية المتعددة قد يكرس مفاهيم لدى 
الفستاه تعوق متابعتها لدراستها » بل أن بعض الدراسات قد أوضحت ('') أن هناك عوائق داخل 
النظام التعليمى ذاته تفضى إلى تسرب الفتيات » ويساعد. فى ذلك قصور الإنفاق التعليمى عن 
ملاحقة الطلسب على التعليم وإيجاد فرص متنوعة فى داخله للاختيار والتشعيب والتنقل بين 
الأنشطة والهوايات والتعامل مع التكنولوجيا التعليمية الحديثة .. وكفالة حق المرأة المصرية فى 
التعليم والتعلم » لا يمكن الادعاء بوضوحه تماماً » فما تزال شواهد فى المجتمع والتعليم يستدل 
منها على نوع من القصور ء فحينما تشير الإحصاءات الحديثة ') إلى أن نسبة الأمية الغالبة فى 
مصر هن من النساء » إذ تبلغ قرابة 9650 فى الحضر وتزداد فى الريف والمناطق العشوائية 
لتستجاوز 9077 . وأن هناك ارتباطاً وثيقاً بين عدم إتاحة فرص مواتية للفتيات وبين الأمية ؛ 
إضافة إلى تزايد نسبة تسرب الإناث من مراحل التعليم ؛ مما يزيد أيضاً من نسبة الأمية . ورغماً 
عمسا كتب من بحوث ودراسات ومؤتمرات تناولت مشكلة الأمية فى مجتمعنا ٠‏ فما تزال الإعداد 
المطلقة للُمية تتصاعد وما تزال النسبة الغالبة من تلك الأعداد من النساء .. وأمية المرأة في 
أكثر التحليلات التى تناولتها (©') أنها مشكلة ثقافية بالدرجة الأولى ٠‏ فأمية المرأة معناها تكريس 
لثقافة الصمت والمشافهة القديمة المتوارثة » وهى ثقافة تقاوم كل تغبير وإصلاح فى كافة مجالات 
الحياة الأسرية والاجتماعية والسياسية والاقتصادية والتعليمية » بل تقاوم جهود محو الأمية نفسهاء 
لذا عنيت تلك الدراسات بأن المخرج من ذلك إنما هو الارتفاع بالمستوى الثقافى للمرأة؛ ونشر 
الوعى الاجتماعى بأهمية تعليمها وبخاصة فى تلك المناطق الفقيزة 9" , 
(ب) الوضعية الثقافية غير المنصفة للمرأة : 

بعد آخر من أبعاد الإشكالية الراهنة ٠‏ أنه وحتى بعد أن تقرر حق تعليم الفتاه باعتباره مبدأ 
وحقا إنسانياً مصاناً » فإن هناك من قيد هذا الحق بتخصيص ما يسمى " بالتعليم النسوى " الذئ 
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يقتصر على تقديم ما يؤهل الفتاة لدورها كزوجة وكأم فى المقام الأول 0" » وهذا تناقض آخر 
مع مفهوم تكافؤ الفرص كما تعلنه الأدبيات الحديثة فى التربية والذى يؤكد على تلاشى هذه 
الفروق فى نوعية ما يقدم من تعليم لدى الجنسين ٠‏ وقد يكون بالفعل ثمة ضرورة لأن تنال الفتاة 
موضوعات بعينها أشناء دراستها ٠‏ ولكن ينبغى أن تتاح لها فى ذات الوقت فرص الاختيار 
والالتحاق بأنواع التعليم التى تلائم قدراتها وإمكاناتها العقلية .. فهذا الوجه من الإشكالية الراهنة 
تتعلق أساسا بالذهنية العربية وما هو قابع فيها من بقايا عصور الحريم والتمييز بين الجنسين 
. لمجرد الرغبة فى إيجاد هذا التمييز ودون النظر لاعتبارات المصلحة الاجتماعية والرؤى 
الناضسجة حول التنمية البشرية والاستثمار فى البشر من خلال التعليم .. ولعله من المهم النظر 
إلى الإشكالية الراهنة التى تحيط بكفالة حق المرأة المصرية والعربية عموما فى التعليم والتعلم 
باعتبارها جزء من مشاكل التخلف فى المجالات الثقافية والاقتصادية والاجتماعية والتشريعية 
والسياسية » وهى قبل كل شىء جزءاً من مشكلة المواطن العربي للحصول على حقوقه الإنسانية 
الأولية فى مجتمعه 9" , 

يقول تقرير المنظمة العربية لحقوق الإنسان عن حقوق الإنسان فى الوطن العربى في 
بدايسة حقبة الثمانينيات 2 : ' إن المرأة عموما فى الوطن العربى تتعرض لما اصطلح على تسميته 
(ازدواج القهر ) ففضلا عن الظرف العام الذى تعانى فى إطاره الصعوبات التي يواجهها 
المواطن العربىء فإنها أيضا تعانى من صعوبات لكونها امرأة » ويتعلق ذلك بحرمانها من كثير 
من حقوقها الأساسية ' .. ويضيف التقرير : " والمدهش أنه حتى فى الدول التى تأخذ بتشريعات 
متقدمة بالنسبة لأوضاع المرأة تهددها انتكاسات متكررة ' . 

هذا ويشير ( كومبز ) إلى التخلف النسبى الذى لحق بحق المرأة فى البلدان النامية - ومن 
نيسنها البلدان العربية - عموما فى المجال التعليمى خاصة , وإنه ما تزال هناك مظاهر واضحة ” 
لعدم التكافؤ فى الفرص التعليمية بين الذكور والإناث ٠‏ وأن عدم التكافؤ يتضح أكثر فى مرحلة 
التعليم العالى 9" ٠‏ ويبرز الوضع المتدنى للمرأة بالذات فى مجال الأمية ؛ فقد قدرت نسبة 
النساء الأميات فى مطلع التسعينيات فى الوطن العربى بحوالى 57 96 » بينما بلغت نسبة الذكور 
من إجمالى. الأميين قرابة 96175,5 وتقدر عام 7٠٠٠١‏ ب 9045,5 للإناث و77,1 90 للذكور 00 . 

إنن فنحن أمام إشكالية حقيقية وضغوط تتعلق بإهدار حق المرأة فى التغلم والتعليم فى 
مجتمعنا ٠‏ وهو الحق الذى كفلته الأديان السماوية وتناولته الاتفاقيات والمواثيق الدولية - ومنها 
الدستور المصرى - وعديد من الاتفاقيات والمواثيق التى وقعت عليها مصر ء وأن هذا الإهدار 
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يتخذ أشكالا متعددة سواء من حيث إتاحة الفرص الكافية للتعلم » وإيصال الخدمة التعليمية للمناطق 
المحرومة » أو من حيث تحسين نوعية التعليم وتيسير سبل تحصيله للجميع » أو من حيث التكافؤ 
فى مخرجات النظام التعليمى بمساواة هذه المخرجات فى التحاقها بالأعمال والوظائف المختلفة (0). 
ثانيا : الفرص الحافزة على كفالة حق المرآة فى التعليم والتعلم : 

فثمة مجموعة أخرى من الفرص الحافزة والدافعة لترجمة حق المرأة فى التعليم والتعلم 
نتبينها فيما يلى : 
(1) التحولات الإيجابية فى وضّعية المرأة المصرية والعربية : 

يشير عابد الجابرى 7" إلى أن ثمة تحولاً حقيقياً قد طرأ على وضعية المرآة العربية فى 
إطار أهم قضية وأهم مظهر فى التحولات المجتمعية الخاصة بالعصر الحديث » ويقصد من ذلك 
انتقال المجتمع العربى من مجتمع تقليدى " إلى مجتمع حديث " » وما صاحب ذلك من نمو 
الفردية 1201710111158808 ء ويفسر هذا التحول بأن المجتمع العربى إلى عهد قريب كان هو 
مجتمع القبيلة والطائفة والطرق الصوفية؛ وهى اطر للانتماء الاجتماعى تفرض نفسها كقوالب 
جامدة ضاغطة يفقد فيها الفرد شخصيته وهويته ويتوقف تعريفه والتعرف عليه على بيان انتسابه 
لإحدى القبيلتين : ' القبيلة الطبيعية التى يحكمها النسب - حقيقياً كان أو وهمياً - 
الروحية " التى يهيمن فيها الولاء للجماعة الدينية ولرئيسها . أما اليوم فالأمر يختلف . لقد أخذ 
لفرد فى المجتمع العربى يستقل بفرديته وصار الانتماء الذى يتحدد به التماؤه ٠‏ هو " المجتمع " , * 
الأمة " » و"الدولة " » وهذه أطر للانتماء حديثة لا يذوب فيها الفرد بالعكس يحقق فيها وبواسطتها 
فرديته » وذلك فى إطار قوانين وقواعد تنظم علاقات الأفراد بعضهم مع بعض ومع المجتمع ومع 
الدولة بصورة عقلانية » ومن خلال ممارسة حقوق والالتزام بواجبات يرتضيها الأفراد . 

ولقد أخذ هذا الوعى بهذا التطور يعبر عن نفسه من خلال طرح مفاهيم لم تكن رائجة من 
قبل : مفاهيم أصبحت اليوم شعارات تكثف فيها التحولات المجتمعية المطلوبة للمستقبل » والتى 
تسبرز براعمها فى الحاضر ٠‏ شعارات ”" المجتمع المدنى 'و " حقوق الإنسان " ٠‏ والتحرر من 
علاقات ' الأبوة البطريكية ' 7') . ولعل من أبرز المظاهر التى يتجلى فيها هذا التحول ' وضعية 
المرأة " . وإذا كان هناك من عنصر قام ويقوم بدور حاسم فى هذا المجال فهو التربية والتعليم . 
ولقد كانت المرآة العربية محكوما عليها من قبل بالأمية والجهل والاحتجاب بين جدران البيت . 
أما اليوم فالمرأة العربية مدرسة وممرض وعضو فى جمعيات وأحزاب وبرلمانات وحكومات ... إلخ . 

وهى تمارس حقوقها - ومنها حق التعليم - كفردية » ككائن بشرى مستقل مثله مثل 
الرجل " الفرد " 


لل 
٠‏ مستقبل التربية العربية كفالة حق المرأة 


وبالطبع فهذا التحول المجتمعى لوضعية المرأة العربية يمثل فرصاً مواتية لتحقيق مزيد 
من المكاسب.التى يمكن أن تجنيها فى العقود الأولى من القرن العشرين » وبالذات من حيث إتاحة 
فرص تعليمية أوسع » ومزيد من الجهود الموجهة لمحو أميتها بالدرجة الأولى .. 
(ب)_توسيع قاعدة المشاركين فى القرارات التربوية المعنية بتعليم المرأة : 

فالسمة الواضحة فيما يتخذ من قرارات تربوية بشأن تعليم وتعلم الفئات المختلفة » 

وتتسثل فى ديمقراطية صنع القرار التربوى فى إطار مفهوم اللامركزية» وهذا المنظور سوف 
يوفر فرصا أوسع لنشر التربية وإتاحتها على نطاقات واسعة » فهناك بالضرورة مشاركين جدد 
وممثليسن عن حقوق الفئات المختلفة من أبناء المجتمع: مشاركة الجمهور ( أو الرأى العام ) » مشاركة 
الآباء » مشاركة ذوى المصالح وممثلى المجتمع المدنى 9" .. 

هذا وسوف تبرز سلطات المجتمعات المحلية فى توفير التعليم وتيسيره للمرأة بالذات وذلك 
من منطلق أن تنمية المجتمع المحلى يستدعى مشاركة المرأة المتعلمة فى عملية التنمية » وعلى 
النقيض فحرمان النساء من التعليم يحرم المجتمع من فرص مشاركتهن فى الوظائف الإدارية وفى 
المواقسع المختلفة .. والمشاهد اليوم للتدليل على ذلك ما يحدث فى عدد من مجتمعات النمور 
الآسيوية مسن اعتبار الأسرة " وحدة منتجة "2 ؛ تساهم من خلال جهودها الذاتية فى 
المشروعات الإنتاجية الصغيرة » وفى إنتاج بعض مراحل الإنتاج التى تضطلع بها المؤسسات 
الكبيرة ؛ وبالطبع هذا يعنى وجود أسرة متعلمة كى تشارك بفاعلية فيما يوكل إليها من مسئوليات 
وفى مجتمعنا نلمح ذات التحول أيضاً » ولكن لم يرتق بعد إلى أن يصبح نظاماً اجتماعياً . 

وفى مسألة المشاركة فى القراراتٍ التربوية » فهناك اليوم ما يؤيد ذلك فيما تنهض به 
الأسرة اليوم من دور فاعل فى متابعة تعليم أعضائها » ومشاركة المدرسة فى أمور وقضايا مهمة ٠‏ 
من خلال تشكيلات مجالس الآباء / المعلمين ومن خلال النمو المتزايد لدور المحليات فى الرقابة 
والمتابعة للمؤسسات التعليمية .. وهذا التطور فى عملية صنع واتخاذ القرارات التربوية لا شك 
يدعم موقف المشاركة الشعبية فى التعليم ومشاركة الأسرة والمرأة والتى تتزايد يوما بعد يوم . 
(ج) توظيف تكنولوجيا الاتصال والإعلام لتعليم الفئات المحرومة والمرأة : 

إن الفلسفة الواضحة لتعليم القرن الواحد والعشرين هى فلسفة " التعليم المستمر " والتى 
تعسنى أن يتعلم المرء على مدى حياته بصرف النظر عن المراحل والأنشطة التى يزاولها » وأن 
المجتمع بكافة مؤسساته ونظمه سوف يصبح ' مجتمعاً معلما ' » ولن توجد فروق حادة بين التعليم 


د. عفاف محمد سعيد مستقيل التربية العربي. 


المدرسى » والتعليم اللامدرسى ؛ إضافة إلى منجزات عصر المعلوماتية التى سوف تيسر 
الحصول على التعلم وإيصاله للأفراد فى أماكنهم ودون مشقة الانتقال إلى مؤسسات بعينها .. 

ومن المفترض أن يتيح التعليم المستمر ‏ والتعلم مدى الحياة فرصاً جديدة لمن لم يتمكنوا 
لأسباب عدة من استكمال التعليم المدرسى أو للذين تركوا المدرسة بسبب الفشل فى الدرلسة .. 
ولعل التقدم المذهل فى تكنولوجيا الاتصال والإعلام هو الدافع لتيسير هذا تلم لعديد ,من الفئات 
وبخاصة النساء .. 59) 


ولقد بدأت هذه الثورة الإعلامية التربوية بالفعل » وهذه هى البابان تبث برامج تربوية 
وتعليمية لفئات متعددة » وقرابة !'64٠‏ من مدارسها تستخدم الإذاعة والتليفزيون والتقنيات 
التعليمية الحديثة كوسائل متميزة لنقل المعرفة فى مجتمع تعليمى يعاد فيه النظر بشكل جدرى هى 
أزمنة التعلم المختلفة .. ولن يكون الاتصال وتبادل المعارف من المحاور الرئيسية لنمو الأنشطة 
البشرية فحسب ٠‏ بل سيشكلان أيضا عاملا من عوامل تفتح الشخصية فى إطار أساليب جديدة 
للعياة الاجتماعية .. 


ومع بدايات القرن الت ١؟‏ ظهر النمو السريع لأنظمة الاتصالات ( الراذيو ء التلفزة ء 
قرص الليزر » الشرائط والأقراص الممغنطة ) بالاندماج مع أنظمة الكمبيوتر (الحاسوب الآلى)» 
مما أحدث ثورة تقنية انعكست آثارها كأوضح ما تكون فى المجال التعليمى » وكان لها تأثيرها 
المباشر فى تخفيض النفقات التعليمية » وتوسيع قاعدة مصادر التعلم » وزيادة فاعلية التعلم 
أيضاً ""! .. وكان هيرمان كان تندلة11.16؛ وجون نسبت 7" 1.2/31510 قد أوضحا قيمة 
وأهمية الثورة التقنية الحديثة فى إتاحة فرص واسعة للنمو والتنمية المجتمعية والاقتصادية 

ولعل التقدم التقنى الهائل فى المجال التعليمى قد أوجد صيغا جديدة وفرصاً متجددة 
للحصول على التعليم » مثل صيغة " التعليم من بعد " والتى يتم فيها توظيف مجموعة التقنيات 
الحديثة كالتليفزيون ٠‏ والأقمار الصناعية ٠‏ والكمبيوتر لخدمة تعليم الأفراد بعيدا عن حسابات 
الزمان والمكان .. 
ثالث : كيفية تعظيم الفرص الحافزة على كفالة حق المرآة فى التعيم والتعلم فى الريع الأ من 

القرن ال ١؟‏ : 

ونحن بصدذ اليحث فى كيفية تعظيم الفرص الحافزة على كفالة ' حق' المرآة فى التعليم 
والتعلم ' » قإن التفكير ينصرف إلى الاستثمار الأمثل للقوى والطاقات المجتمعية فى إطار مفهوم 


لم١‏ 
٠‏ مستقبل التربية العربية كفالة حق المرأة 
التتمية البشرية سعيا إلى تحقيق ' الكفاءة المجتمعية " ؛ وفى ذات الوقت الاستفادة من قوى 
التطوير والتحديث فى العالم وأخصها الثورة التقنية الهائلة وتطبيقاتها فى المجال التعليمى .. 
ما يت نت إجراءات 
كفالة أة فى الت الأول من القرن الك  : 3١‏ 7 
(أ) تفعيل الرؤية الدينية المعززة لتعليم وتعلم المرأة : 
لاشك أن من أكبر الفرص الحافزة على تشجيع تعليم وتعلم المرأة ٠‏ ما يمتلكه مجتمعنا 
من رؤية دينية واضحة لحقوق المرأة » وأخصها " حق التعليم والتعلم " .. وفائدة امتلاك هذه 
الرؤية هى فى كونها المحرك الرئيسى لفكر وعقول البشر ومن ثم حركتهم وسلوكهم فى الحياة » 
فليس أعظم من الدين مؤثرا فاعلا فى ثنافة الأمة » والدين الإسلامى بالذات من منطلق كونه دين 
شمل حياة الإنسان وآخرته » يجعل من تنظيم حياة الأقراد وعلاقاتهم أساساً للفلاح والعمل الصالح 
الذى يؤهل الإنسان لملاقاة الخالق عز وجل .. 
والمتدبر لآيات القرآن الكريم يراه قد خص المرأة بحديث مستفيض بين فيه حقوقها 
وواجباتها ؛ ورفع شأنها وأثني عليها بما تستحقه من تكريم » وشملها فى جميع تشريعاته بالرحمة 
والعدل ؛ وأوكل إليها أمورا هامة فى حياة المجتمع » وسوى بينها وبين الرجل فى معظم شئون 
الحياة » ولم يفرق بينهما إلا حين تدعو إلى هذه التفرقة طبيعة كل من الجنسين ٠‏ ومراعاة الصالح 
العام للّمة » ومنفعة المرأة ذاتها .. ولنطالع أمثلة ونماذج تدلل على ذلك : 
-_تقرير أن الرجل والمرآة من أصل واحد ٠‏ ففى سورة النساء : ( ياأهاالناساتقوامرحكمالنى 
خلتحك م من نقس واحدة وخلق مها نرويها وث مهما ريعال اكد را ونا © 519 , 
-_تحريم تفضيل الذكر على الأنثى وذلك فى قوله تعالى: ( وإذا مشر أحدهم بالأنتى ظل وجه مسودا 
وهموركظيم » بتوامرى من سوه مأ يشر به أيسحكهعلى هون أم يدسه فى التراب » ألاساء ما ححكمون اليم 
- المساواة فى التكاليف الشرعية ؛ وذلك كما جاء فى قوله تعالى : ( إنالمسامينوالمسلمات 
والمؤسنين والمؤمنات والتأذتين والنايّات والصادقين والصادقات والصامررن والصا|ت والخاشعين واتخاشعات والمتصدقين 
والمتصدفات والصائمين والصائمات واحافظن روجهم وإمحافظات والذا حكن الله حكثي را والذا سكرات أعد الله 
لم منقرةوأجر]عظيماً الا 


3 غفاق معدو تلننيد 15 مستقيل التربية العربية 

هذا وقد نظم القرآن العظيم حقوق المرأة فى المجتمع المسلم » وراعى الرسول صلى الله 
عليه وسلم تطبيق هذه الحقوق ومنها : الحقوق المادية » وحق المرأة فى العمل إذا لزم ذلك وفقا 
لظفروف المرأة وفى إطار صائح الأمة وجلب المنافع لها » وحق المرأة فى حسن الجوار 
والحصول على الأمان ؛ وحق المرأة فى الميراث ٠‏ والحفاظ على أهليتها كاملة وعدم تغيير أسمها 
والطغيان على شخصيتها » وحق المرآة فى التصرف بشخصها حال أقدامها على الزواج وضرورة 
استئذائها فى الزوج الذى ترتضيه لنفسها .. 

على أن حق المرأة فى التعليم والتعلم قد استحوذ على اهتمام عظيم : سواء فى آيات 
القرآن الكريم ٠‏ أو فى أحاديثه صلى الله عليه وسلم وتوجيهاته ٠‏ وكذا تطبيقاته العملية ومواقفه 
التى تشهد بذلك .. 

قال صلى الله عليه وسلم " طلب العلم فريضة على كل مسلم " () والمقصود بكلمة مسلم 
هنا ذكراً كان أم إنثى .. 

ولقسد خصص الرسول صلى الله عليه وسلم وقتا من وقته لتعليم النساء والاستماع إلى 
أسئلتهن » ولذلك تعلمت الكثيرات فى مدرسة النبوة » وبرز من أمهات المسلمين من اشتغل بالعلم 
والفتيا .. فبعد وفاة الرسول صلى الله عليه وسلم - كما جاء فى طبقات ابن سعد 9 - ' أن 
عائشة رضى الله عنها كانت تفتى فى عهد عمر وعثمان رضى الله عنهما إلى أن ماتت يرحمها 
الله » وكان الأكابر من أصحاب رسول الله يرسلون إليها فيسألونها عن السنن " ٠‏ 

وإذا كانت الرؤية الدينية المستنيرة حول حق المرأة فى التعليم والتعلم قد تأسست على 
آيات كتاب الله وتوجيهات الرسول الكريم » فإن هذه الرؤية قد تبلورت وتغززت على مدار 
الستاريخ الإسلامى ‏ فيما عدا تلك الفترات التى ساد فيها القهر والتخلف والتعسف من قبل حاكم 
جاهل أو مستعمر قاهر اله 

فالرؤية الدينية الإسلامية لم تغب إطلاقا عن حق المرأة فى التعليم ٠‏ وتنظيم هذا الحق بما 
يكفسل صيانته وتمام تنفيذه ٠‏ وإن اختلفت طرق وأساليب ووسائل التعليم ارتباطا بالأوضاع 
الاجتماعية والثقافية السائدة عبر أزمان التاريخ الإسلامى . 

مجمل القول أن مجتمعنا يمتلك خلفية دينية وتراثاً معززا من الفقه والتربية والفكر 
الاجتماعى والسياسى لحق المرأة فى التعليم والتعلم ٠‏ ولعل امتلاك تلك الرؤى. الفكرية المستمدة 
من الدين يعد المقدمة الأولى اللارمة لتجسيد هذا الحق فى ممارسات وتنظيمات عملية » وليس 


٠‏ مستقبل التربية العربية كفالة حق المرأة 


أقوى من الدين كدليل وبرهان ساطع فى مواجهة الشبهات وأصحاب النزعات المتطرفة الذين 
يحجرون على حقوق المرأة باسم الدين » والدين منهم برىء .. 
(ب) تعزيز ز التشريعات المنظمة لحق المرأة فى التعليم والتعلم : 

ضمن الفرص الحافزة لترجمة حق المرأة فى التعليم والتعلم ما يمكن تسميته " بالسند 
التشريعى " ممثلاً فى دستور البلاد والاتفاقات الدولية الموقعة ) من قبل الدولة » وكذا القوانين 
المنظمة لأوضاع المرأة وحقوقها بصفة عامة .. 


هناك مساواة للمرأة والرجل فى الحقوق والواجبات .. هذا ما يؤكده الدستور المصرى , 
وأنه لا تميز فى ذلك بسبب الجنس أو الأصل أو اللغة أو الدين أوالعقيدة ”2 وبالضرورة فإن 
حق التعليم للمرأة مكفول لها كما هو مكفول للرجل تماماء أكثر من هذا فقد خص الدستور المرآة 
برعاية خاصة حتى يتمكن من التوفيق بين دورها كامرأة عاملة وبين دورها كأم وربة منزل 
حيث نصت المادة )١١(‏ على أن تكفل الدولة التوفيق بين واجبات المرآة نحو الأسرة وعملها فى 
المجتمع » ومساواتها بالرجل فى ميادين الحياة السياسية والاجتماعية والثقافية والاقتصادية دون 
إخلال بأحكام الشريعة الإسلامية . 

هذا والمتأمل لتاريخ التشريعات التى تنظم أحوال المرأة المصرية ٠‏ يجد أن هذه التشريعات 
تم التوصل إليها بعد كفاح طويل تحملته جيلا بعد جيل فى قوة وإصرار ٠‏ وقد بدأت رحلة الكفاح 
فى النصف الثانى من القرن التاسع عشر حيث نادت مجموعة من السيدات الفضليات بتحرير 
المرأة ؛ وأصدرت فى نهاية القرن التاسع عشر مجلة خصصت للدفاع عن المرأة العربية 
والمطالبة بفتح طريق العلم والعمل أمامها ومنحها حقوقها السياسية . واستمرت مسيرة الحركة 
النسائية فى القرن العشرين على يد مجموعة مناضلة ثائرة من السيدات المصريات ولعل من ” 
الإنصساف أن نتذكر أن المرأة المصرية لم تقف وحدها على طريق الكفاح » وإنما شاركها ومهد 
لها الطريق رجال شرفاء ومفكرون تبنوا قضية تحرير المرأة » وقد انتهى المطاف بالمرأة 
المصرية إلى الوضع الحالى وهو وضع متميز يغبطها عليه كثير من نساء العالم ٠‏ (؟) 

وثمة تشريعات مطلوبة » وأخرى مطلوب إعادة النظر فيها فيما يخص تعليم البنت بالذات 
فى مجتمعنا » ومن أمثلة ذلك : 
- إعادة النظر فى قانون الإلزام فى مرحلة التعليم الابتدائى بجعله أكثر مناسبة لظروف الواقع 

الاجتماعى فى الريف المصرى بالذات ٠‏ فهذا القانون يفرض الآن غرامة شكلية على أولياء 


د. عفاف محمد سعيد 5 مستقبل التربية العربية 
الأمور المتخلفين عن إرسال أولادهم وبناتهم للتعليم الأساسى ؛ وهذا أمر لا يتسق مع م 
تبذله الدولة من إتاحة فرص للاستيعاب والقبول فى تلك المرحلة أمام الكافة . 
إصدر التشريعات التى تمنح مرونة أكثر لسن القبول اللازم فى كافة المراحل وبالأخر 
فى المرحلة الأساسية » وربما أمكن تطبيق صيغ تعليمية تكفل هذه المرونة كصيغة التعلٍ 
المعاود أو المتناوب الذى يتيح فرصة التنقل بين العمل والدراسة . 
ربط المناهج الدراسية وبخاصة فى المراحل الأساسية باحتياجات الفتاة الريفية » بما يشكل 
عنصر جذب واستمرارية لها على المضى فى التعليم . 
مزيد من الجهودممن قبل المحليات ورجال الدعوة الدينية فى المناطق الريفية » لحث 
الأهالى على إرسال بناتهن للتعليم ومواصلته , ١‏ 


(ج) استثمار تكنولوجيا المعلومات والاتصال والإعلام فى نشر وتعميم الخدمات التعليمية للمرأة : 


أوضحنا فيما سبق كيف أن هناك فرصاً مواتية لاستثماز التقدم التقنى الهائلك فى مجال 


تكنولوجيا المعلومات ٠‏ والاتصال والإعلام لنشر وتعميم الخدمات التعليمية وبخاصة لدى قطاعات 
المجتمع المحرومة والمهمشة . 


هذا وتشير بعض الدراسات إلى كيفية الإفادة من هذه التقنيات فى الأغراض التعليمية 


وذلك كما يلى 9 : 


١ 


ا 


-و_- 


إمكانية أن تقوم أجهزة الكمبيوتر على نحو مطرد - بالقيام بالأعمال الفعلية التى يقوم بها 
الإنسان فى الوقت الحالى » وفى التعليم فثمة وظائف عديدة للحاسبات فى تحسين وتيسير 
التعليم » وفى الاضطلاع بدور تعليمى يحل محل الدور التقليدى الذى يباشره المعلم اليوم . 
إمكانية تمكين ذوى الاحتياجات الخاصة والفئات المتعددة ومنها المرأة - سواء الأمية أو 
الستى حصالت على قدر من التعليم من تلبية هذه الاحتياجات ؛ وقد يمكن تصميم برامج 
لتعليم المرأة تصل إليها فى بيتها إذا ما اضطرت للبقاء فى منزلها » أو قد تصلها إلى حيث 
تكون فى مواقع العمل أو حتى فى أماكن التسوق 

إن إمكانيات أجهزة المعلومات والاتصال الحديثة سوف تتيح تقديم تعليم لفئات 
المجتمع وفقا لقدرات كل إنسان ٠‏ وسرعته الخاصة ء وفى الوقت المتاح له يعد انقضاء 
أعماله الأساسية . وهذا يتطبق بالدرجة الأولى على ظروت المرأة قى المجتمعات 
العربية ‏ 
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4- يتطلب توظيف التكنولوجيا التعليمية على النحو السابق نشر نوع من الوعى بقيمة هذه 
التكنولوجيا وسبل الانتفاع منها لدى قطاعات المجتمع » وتنهض وسائل الإعلام بدور 
مؤثر فى هذا . 

وِ- من الأهمية أن تنشط الحركات النسائية فئ المواقع المؤثرة لخدمة قضية تعليم وتعلم المرأة 
فى النوادى ٠‏ والجمعيات غير الحكومية ٠‏ والأحزاب السياسية .. إلخ . 

3 فد يصبح التعليم إلزاميا للكبار » مثل الصغار ٠‏ وذلك عندما يغير المجتمع النظر فى 
مفاهيم العمل والتعلم وقواعدهما » وما يحتاجه العاملون والمواطنون من معلومات 
ومهارات » وعندما تبطل الحجة بأن بعض الناس قد تجاوزوا سن التعليم » أو ليس عندهم 
وقت للدراسة . 

(د) تطوير البحوث والدراسات المعنية بحقوق المرأة وحقها فى التعليم : 
وحيث مجال حقوق المرأة بحاجة ماسة إلى إجراءً البحوث والدراسات التى تتضافر فيها 

تخصصات عديدة : التربية » علم النفس , علم الاجتماع ٠‏ الخدمة الاجتماعية » السياسة » الإدارة» 

الإعلام .. وذلك يأتى انطلاقاً من كون البحث العلمى وسيلة لخدمة قضايا التنمية » وفى الأولوية 

منها قضية حق المرأة فى التعليم والتعلم . وفى هذا السياق تقترح الدراسة الراهنة عدا من 

البحوث كما يلى : 

- توظيف تكنولوجيا المعلومات والتعليم فى محو أمية المرأة فى المجتمع العربى . 

-0 التحليل الثقافى لقضية إحجام المرأة عن ممارسة حقوقها فى المجتمعات العربية . 

- اتجاهات فئات متعددة من الأفراد حيال تمكين المرأة من ممارسة حقوقها السياسية والتعليمية . 

المراجع والهوامش 

.55 ٠58 حامد عمار : نحو تجديد تربوى » مكتبة الدار العربية للكتاب » القاهرة » 554١م ء ص‎ -١ 

؟- فى تحديد معلى تكافؤ الفرص وتضمينها للمساواة بين الجنسين للحصول على التعليم » تم الرجوع 

إلى : 


رلواتستطرممم0-[10118لقعنل8 2ه واتلقنو8 2ه امععمه0 عط يوعتصول ,مقصمعاه © - 
.( 1-29 ) .مم ,66 8 ) ,21.1 ,38 ١/01.‏ ,سابع أقدمنغوءن 80 وبموك[ 
؟- جاك ديلور (وآخرون) : التعلم ذلك الكنز المكنون» ترجمة مركز الكتاب الأردنى اللجنة الدولية 
المعنية بالتربية للقرن الحادى والعشرين؛ اليونسكوء عمان » 999١مء‏ ص7 .١‏ 


د. عفاف محمد سعيد 5 مستقبل التربية العربية 
4- لمزيد من الإيضاح لمنهجية الاستشراف القائم على تقصى الفرص والمخاطر والقيود التى تواجه 
النخبة الحاكمة عند تبنى أية سيناريو إصلاحى . راجع : 
- إبراهيم العيسوى ( وآخرون ) : الأسس النظرية والمنهجية لسيناريوهات مصر ٠ ٠١٠١‏ أوراق 
مصر ٠١٠١‏ ء منتدى العالم الثالث » القاهرة .ص ص ( 58- 35) . 
5- لتتبع تاريخ تعليم الفتاة والظبيعة الجدلية التى أحاطت بتعليمها ارتباطا بالأوضاع الاجتماعية والثقافية 
فى مصر الحديثة » راجع د 
- سليمان نسيم : صياغة التعليم المصرى الحديث ودور القوى السياسية والاجتماعية والفكرية من 1" - 
7 امء الهيئة المصرية العامة للكتاب » القاهرة » 945١م‏ 
*- عواطف عبد الرحمن : الممارسة السياسية للمرأة العربية » الدار العربية ؛ القاهرة » ٠ ١4545‏ ص 
ص (كه-4ه). 
”» - محمد نبيل نوفل : * رؤى المستقبل ٠‏ المجتمع والتعليم في القرن الحادى والعشرين . المنظور 
العالمى والمنظور العربى ' ٠‏ المجلة العربية للتربية » المنظمة العربية للتربية والثقافة 
والعلوم » المجلد ( ١7‏ )؛ العدد (١)؛‏ تونس ؛ يونيو 1491 .ص ( 151 -1517). 
,39 .2 ,1995 روأكة2 ملاعة 111 هه 5185125 01 تداللمعم هزه © ,112118500 - 8 
؟ - تقرير التنمية البشرية لعام 151١م‏ » برنامج الأمم المتحدة الانمائى ؛ ص .١45‏ 
٠‏ - راجع فى مسألة المعوقات أمام تطبيق ميدأ تكافؤ الفرص فى مجتمعنا : 
- عبد الفتاح تركى : تكافو الفرص التعليمية ٠‏ مطبوعات التربية المعاصرة , القاهرة ٠‏ 15485 م . 
١‏ من أهم الدراسات الحديثة التى شخصت وضعية الفئات المهشمة والمحرومة - ومن بينها المرآة - 
انظ : 
حامد عمار : أحوال الإنسان فى ربوع مصر ومؤشراتها فى مطلع التسعينات ٠‏ المؤتمر السنوى 
الرابع عشر ء التعليم والإعلام ٠‏ رابطة التربية الحديثة » ١ - ١١‏ يوليو؛ ١5154‏ م. 
-١١‏ من تلك الدراسات التى عينت بقفية تسرب الفتيات مس التعليم ٠‏ راجع 
- على السيد الشخيبى . مصطفى عبد القادر عبد الله ريادة ٠‏ التسرب كمشكلة اجتماعية فى المجتمع 
المصرى المعاصر . دراسة ميدانية ٠‏ المؤتمر السنوى لمركز الحسابات والإحصاء 
يجامعة عين شمس .» القاهرة . ١541‏ م ' 
٠7‏ - تقرير التنمية البشرية لعام لا46١‏ م . بردامج الأمم المتحدة الإنمائى ؛ ص ١7١‏ . ص ١7١‏ 
14 - خضر زكريا _دراسات فى المجتمع العربى المعاصر (( المرأة العربية )) » الأهالى للطباعة 
والنشر . دمشق ٠‏ ط .١‏ 535١م‏ دص 747 . 
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6- صالح عبد الغاطى أحمد : سياسات وبرامج محو الأمية المرأه فى جمهورية مصر العربية ؛ 
المؤتمر الخامس للمجلس العالمى لتعليم الكبار: " محو أمية المرأة والتنمية وتحديات 
القرن ال ١؟‏ * , 77-١6‏ /15344/4» الهيئة العامة لمحو الأمية» القاهرة» ص «. 

. ١55 محيى الدين صابر : الأمية:؛ مشكلات وحلولء المكتبة العصرية؛ بيروت: 15417 م .ص‎ -1١ 

1 السيلى شرف : 'حقوق المرأة والطفل فى الوطن العربى" فى: المنظمة العربية لحقوق الإنسان » 
الإعلان العالمى لحقوق الإنسان وأحوال الوطن العربيء القاهرة» ١451‏ ص .١١١‏ 

4- نفس المرجع السابق » ص 1١7‏ . 

5 فيليب كوم بز : أزمة العالم فى التعليم من منظور الثمانينات » ترجمة محمد خيرى حرب 
(وآخرون)؛ دلر المريخ ؛ الرياض ؛ 1١5417‏ ص ( 767-784 ) . 

. 77 نفس المرجع السابق » ص‎ -٠ 

11 فى معرض الحديث عن مسأنة التحيز لبعض جهات العمل فى طلبها المذكور ققط لندا الإعلان عن 
الوظائف الشاغرة من التوجه إلى تصاعد هذه الظاهرة فى الآونة الأخيرة فى قطاعات 
العمل فى المجتمع المصرى . 

7- محمد عابر : التربية ومستقبل التحولات المجتمعية فى الوطن العربى ؛ فى المجلة العربية للتربية» 
المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم » المجلد )١1(‏ العدد )١(‏ يونيو 14917 , 
تونس . ص . ص ( 1١7‏ -179). 

1؟- يشير مصطاح " الأبوة الب البطريكية ' إلى وصف لقومية السلطنة المهيمنة فى المجتمعات العربية 
ومعظم مجتمعات دول العالم الثالث ٠‏ وهى السلطة القاهرة والتى تستخدم أدوات قمع 
وهمية تنتمى إلى نظم. تقليدية أو قديمة أو تابعة » وتخرج بذلك عن مفهوم السلطة فى 
المجتمعات الديمقراطية الحديثة . ولمزيد من الفهم لطبيعة هذا المصطلح ولوضعية ١‏ 
المرأة بالذات فى المجتمع البطركى , انظر : 

- هشام شرابى : البنية البطركية » بحث فى المجتمع العربى , المعاصر ٠‏ دار الطليعة » بيروت » 
لاحكامءص.ص (5-849؛1), 

4- جاك ديلور » مرجع سابق .ص ١78‏ . 

- فيليب كومبز » مرجع سابق » ص 797 . 

5- حول إمكانيات توظيف أجهزة الإعلام والاتصال الحديث فى تعليم فئات الأفرادء ومنها المرأة » 
راجع ذلك فى : 

- أنطوان زحلان : " التخطيط التربوى والتحولات التقنية المعاصرة * ؛ المجلة العربية للتربية » 
اي الع وو و ل ٠‏ العدد (١)؛‏ يونيو 17951م١ء‏ 
ص ص (184-1817). 
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717- محمد نبيل نوفل ؛ مرجع بابق » ص 1١98‏ 

8- نفس المرجع السابق » ص ١99‏ . 

9- سورة النساء » الآية )١(‏ . 

- سورة النحل » الآيتان ( 54 ؛ 55 ) . 

. ) 58 ( سورة الأحزاب » الآية‎ -*١ 

7- سنن أبى داود ٠‏ القاهرة , دار أحياء السنة النبوية » د. ت . 

- مسلم بسن حجاج النيسابورى » صحيح مسلم ؛ تحقيق محمد فؤاد عبد الباقى ؛ دار الفكر للطباعة 
والنشر , بيروت ١4٠07,‏ ه. 

4- مقدمة إبن خلدون ( تحقيق : على عبد الواحد وافى ) » ج ” ٠‏ لجنة البيان العربى؛ القاهرة 21855٠‏ 
ص ص ( 3915-991١‏ ) , 

5- يجدر التنويه إلى أن مصر تعد من أوائل الدول فى العالم التى سارعت إلى التوقيع على وثيقة " 
الإعلان العالمى لحقوق الإنسان ' ؛ الصادرة عن الجمعية العامة للثمم المتحدة فى ٠١‏ 
ديسسمبر 1148 م » وتعد المصدر الرئيسى الذى اشتقت فيه الدساتير والتتشزيعات 
الخاصة بحقوق الإنسان فى غالبية الدول . وفى تفصيلات مبادئ الإعلان العالمى 
لحقوق الإنسان وانعكاساته على النظم التربوية المعاصرة ٠‏ راجع : 

- مركز القاهرة لدراسات حقوق الإنسان ك دليل تعليم حقوق الإنسان ؛( الطبعة العربية ) ٠‏ القاهرة » 
مركز القاهرة لدراسات حقوق الإنسان ؛ القاهرة » ١4517‏ م . 

1- الدستور المصرى أوضح فى غير موضع مسألة المساواة بين الرجل والمرأة فى الحقوق والواجبات 
وفى مقدمتها حق التعليم بالطبع ؛ راجع المادة ( ١١‏ ) . 

7"- فوزية عبد الستار : ملخصات أبحاث مؤتمر مرور مائة عام على تحرير المرآة العربية » المجلس 
الأعلى للثقافة 77 - 78 أكتوبر ؛ القاهرة . ١544‏ م ء ص 7١‏ وما يعدها . 

8- من الدراسابتٍ الحديثة فى مجال توظيف تقنيات الإعلام الحديث لخدمة قضايا نشر التعليم لدى 
الفئات المحرومة والمهشمة - يمكن الرجوع فى ذلك إلى : 

- الجهاز العربى لمحو الأمية وتعليم الكبار : ندوة خبراء لدراسة إمكانية استخدام التعليم عن بعد فى 
برامج محو الأمية وتعليم الكبار » الرياض - إبريل ٠‏ 1986 م . 

- أنطوان زحلان : التعليم عن بعد ( نوعية المواد التعليمية ومواءمتها ) ٠‏ مستقبليات » المجلد (11): 
العدد  )١(‏ 1948م. 
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دراسة ميدانية على معلمى العلوم مر 
بدول حل التعاون الخليح 0 اممععم 
١ ْ‏ إعداد: د. .خائد بن 'فهد الحذيفى(”) 
وس 109397 1ه 
القسم الأول 
إطار البحث 


مقدمة: 

تقع دول مجلس التعاون الخليجى فى منصطقة القلب من العالم » وكان لتدفق البترول » 
بالإضافة إلى امتلاكها لأضخم احتياطي عالمى مع الطبيعة الاستراتيجية لهذا الموقع الفريد الأثر 
الكبير قى أن فرضت على المنطقة العديد من الصراعات التى يتحتم عليها أن تواجهها حتى تحافظ 
على أمنها فضلاً عن وجودها ذاته » مواجهة تعتمد لغة العصر وهى لغة العلم » الأمر الذى يحتم 
إعدلد الأقراد فى هذه المجتمعات إعداداً يجعلهم قادرين أولاً على إدارة والتعامل مع الصراعات 
الحالية وما قد يستجد منها خاصة وأنها صراعات ذات طبيعة حضارية وثقافية . 

وكذلك إعداد هؤلاء الأفراد للمساهمة فى التراث العلمى العالمى حتى يكونوا مبدعين 
ومبتكرين لا مجرد مستهلكين وفى هذا الصدد يذكر غزاوى وآخرون )١111(‏ فى تقريرهم عن واقع 
تدريس الكيمياء فى المرحلة الثانوية بدولة الكويت 7( : ' ينبغى للتربية العلمية أن تتيح تهيئة الفرص 
المناسبة لمساعدة الأفراد على النمو الشامل المتكامل روحياً وخلقياً وفكريا واجتماعيا وحسيا إلى 
أقصى مسا تسمح به استعداداتهم وإمكاناتهم وفى ضوء طبيعة المجتمع الكويتى وفلسفته وآماله وفى 
ضوء مبادئ الإسلام والتراث العربى والثقافة المعاصرة بما يكفل التوازن بين تحقيق الأفراد لذواتهم 
وإعدادهم للمشاركة البناءة فى تقدم المجتمع الكويتى بخاصة ؛ والمجتمع العربى والعالمى بعامة ' . 

كما يعبر بدران ؛ عبد الحكيم )١1451(‏ عن هذه القضية بقوله (') : " فطبيعة العصر الدينامية 
التى تتمثل فى الوتيرة المتسارعة للتطور العلمى والتقنى تجعلنا نتساءل عن موقفب مناهج العلوم 


”")د. خالد بن فهد الحذيفى . أستلأ مساعد المناهج وطرق تدريس العلوم بكلية التربية جامعة الملك سعود بألرياض . 
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بدول الخليج العربى ودورها فى خدمة حركة التقدم » وأين موقع هذه المناهج من التقنيات المتقدمة 
والمستحدثة التى تعصف بالعالم ؟ ( إنهم يتحدثون عن الهندسة الوراثية والتقنية الحيوية » عالم 
الفضاء : الطاقات الجديدة والمتجددة ٠‏ ولم يكتفوا بالجيل الخامس للحاسب الآلى ؛ بل يسعون لولادة 
الجيل السادس ... إلخ ) » وكيف يمكن أن يتطور تدريس العلوم لتنشئة جيل جديد من المتخصصين 
. يعملون لاكتساب التقنية وامتلاك أسرارها وإنمائها وتطويرها وكيف يمكن أن تنجح عمليات نقل 
التقنية وإنباتها فى البلاد المنقولة إليها .. ؟ وكيف تتدخل وتشارك الدراسات الاجتماعية لتهيئة 
الإنسان ليكون أداة فعالة فى تقدم العلوم والتقنية .. ؟؟ 

ويرى اليوسف وسلطان (118) ' إن ... التقدم العلمى والتطور الثقنى من أهم السمات 
للعصر الحديث فالعلم قوة لها دور رئيسى وفعال فى تقدم المجتمع المعاصر ؛ وقد شمل كل مرافق 
الحياة على اختلاف ميادينها وإن النمو الحضارى الذى تفتخر به الأمم المتقدمة نتاج العلم وتطوره 
المذمل السريع " ؛ ويتفق معها فى هذا الصدد جاسم ؛ صالح عبد الله )١151(‏ حينما ذكر 7 : 
'يتسيز عصرنا الحالى بأنه عصر سيطر فيه العلم وتطبيقاته على سائر نواحى الحياة ؛ حيث أصبحت 
العلوم المختلفة وتطبيقاتها التكنولوجية ضرورة من ضروريات الحياة » لقد حدثت فى العقود الأخيرة 
تطورات علمسية وتكنولوجية وثقافية وتربوية أخذت تتسارع بشكل مذهل ؛ ولقد دعت هذه الأحداث 
الدول المختلفة إلى إعادة النظر فى مناهجها الدراسية المختلفة ... لذلك فإنه من الطبيعى والحالة 
كذلك أن تقوم الدول العربية بتطوير وتحديث مناهجها » وخاصة فى مجالات العلوم البحتة فى 
الكيمياء والفيزياء والأحياء * 9) . 

إن المتغيرات السابقة تحتم وجود عملية تطوير شاملة للتربية العلمية فى مدارسنا » وليس ” 
مجرد التغيير لذاته » ويذكر الديب ؛ فتحى (19178) 7') : " من خبراتنا السابقة كنا فى أكثر الأحيان 
ننظر إلى عملية التطوير على أنها مجرد تغيير فى الشكل أكثر من المضمون . وكان عملنا 
يتمخض فى النهاية عن حذف بعض الأجزاء وإضافة البعض الآخر وتصحيح بعض الأخطاء 
وتغيير ترتيب الموضوعات وإعسادة كتابة بعض أو كل الكتب المقررة لزيادة الإيضاح ؛ ونادراً ما 
كان هذ التغيير يقوم على أساس نظرية تربوية تهدى وترشد وتؤدى إلى تطوير جذرى فى 
تدريس العلوم . 
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الدراسات السابقة : : 

١‏ - بدران عبد الحكيم ( ١1411١‏ ه/ 194١‏ م ١!)‏ : "مناهج العلوم فئ التعليم العام بدول 
الخليج العربية ومواكبتها لمعطيات التطور العلمى والتقانى ' : 
استعرض الباحث فى إلفصل الأول تطوير تدريس العلوم فى بعض البلاد المتقدمة كالولايات 

المتحدة وكندا والاتحاد الندوفييتى ثم تطوير العلوم فى دول الخليج . وفى هذا المقام قدم الباحث 

معايير المنهج المطور للتربية العلمية بدول الخليج . ١‏ 
ثم قدم الباحث لواقع تدريس العلوم بدول الخليج العربى » وقد توصل إلى بعض النتائج المهمة 

من استطلاع رأى الميدان حول مدى فاعلية هذا الواقع » وهى : 

١‏ - مناهج العلوم المطبقة فى دول الخليج العربى بحاجة إلى إعادة نظر بهدف تطويرها » ولا 
يشترك المعلمون حالياً فى إعدادها وتقويمها » وهناك حاجة لإعداد أخصائى المناهج الذين 
يقومون بتصميم المناهج المطورة . 

. مفهوم المدخل سواء أكان فى بناء المنهج أو التدريس غير واضح لدى المعلمين‎ - ١ 

* - يوافق أغلبية المعلمين على تبنى مدخل العلوم المتكاملة » كما يوافقون على التنسيق بين مواد 
العلوم والمواد الأخرى » وتتابع المنهج فى الصفوف المتتالية . 

؛ - أن المناهج الحالية لا تحقق معايير المنهج الحديث » وهى : 
- إدخال التقنية المتطورة ٠‏ 
- مشكلات الإنسان والبيئة فى الحياة المعاصرة . 
- الربط بالتراث العربى والإسلامى . 

" - المديرية العامة للتنمية التربوية - دائرة تطوير المناهج بسلطنة عمان ' الخصائص المميزة 
لمناهج العلوم فى سلطنة عمان " 7" : 
اشتملت هذه الورقة البحثية على قسمين ومقدمة وخاتمة : 

فى القسم الأول : استعرضت الورقة مناهج العلوم فى سلطنة عمان » حيث تناولت أهداف تدريس 

العلوم مركزة على إكساب الطلاب المفاهيم العلمية وطرق التفكير العلمى والسهارات 
العلمية والاجتماعية والاتجاه العلمى » وكذلك مساعدتهم على اكتشاف قدراتهم وميولهم . 
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وفى القسم السثانى : تناولت الدراسة مناهج الكيمياء فى سلطنة عمان بين النظرية والتطبيق . وقد 
أبرزت الدراسة حقيقة تصميم منهج الكيمياء فى عمان فى ضبوء بعض المشروعات العالمية 
الحديثة كمشروع 1154© بالولايات المتحدة عام 1550 » مشروع .084 بالولايات 
المتحدةعام 15455 » مشروع 21107518110 بالمملكة المتحدة عام ٠ ١1116‏ ومشروع 
1 اليونسكو لتعليم الكيمياء فى آسيا 16160-54ام. 
وفى الخاتمة : تقرر الدراسة أن تطوير المناهج يتطلب التقدم فى عدة جبهات فى وقت واحد وهى 
التحدييث المستمر لمحتوى المقررات ٠‏ تحسين أوضاع المختبرات والتقنيات التربوية » 
تدريب المعلمين على طرق تدريس متعددة وحديثة ٠‏ 
- القفياض ؛ أحمد عبد الرحمن الشاهد ( ١1411ه/‏ 1441 م ) 7) : ' واقع تدريس الكيمياء 
فى المرحلة الثانوية بالمملكة العربية السعودية  :'‏ ' 
استهل الباحث هذه الورقة البحثية بمقدمة عرض فيها لأهمية الأخذ بالتطور التكنولوجى 
السريع ومنوها إلى أن وزارة المعارف فى المملكة العربية السعودية تبذل نشاطا ملموساً وعملاً 
متواصلاً فى تطوير المناهج والكتب والخطط الدراسية للمواد المختلفة فى جميع مراحل التعليم . ثم 
تناول فى قسم آخر أهداف تدريس الكيمياء كما تبينت من قرار اللجنة العليا لسياسة التعليم. المبلغ 
لمعالى وزير المعارف برقم 7717/1/١‏ » والتى تنص على : 
١‏ - تنمية الاتجاه العلمى لدى الطالب وتعويده اتباع الطريقة العلمية . 
؟ - تعريف الطالب بالثروات المعرفية وطرق استغلالها . 
- توضيح أثر علم الكيمياء وتقدمه ٠‏ 
وفى قسم آخر يعرض الباحث للاتجاهات الحديثة التى تحكم تدريس الكيمياء فى المملكة 
العربية السعودية وقد بلورها فى ثلاثة اتجاهات رئيسية : 
١‏ - إعداد مناهج الكيمياء وبنائها بأسلوب علمى . 
؟ - ربط تدريس الكيمياء بواقع المجتمع ومتطلباته . 
٠"‏ - تطوير طرق أداء المعلم وطرق تدريس الكيمياء . 
إلا أن ذلك لا ينفى ان هناك بعض الملاحظات التى لوحظت على منهج الكيمياء وينبغى 
مراعاتها مثل : 
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. هناك ميل لأسلوب العرض فى كتابى الصف الثانى والثالث علمى للسرد المباششر‎ - ١ 
هناك عدم تتابع فى خبرات المنهج فيما يتعلق بكونه امتداداً طبيعيآ لمنهج العلوم فى المرحلة‎ - ١ 
. المتوسطة‎ 
. هناك كثافة فى منهج الصف الأول الثانوى‎ -- ٠" 
: ' يونس » مازن ( ١1411ه/ 1541م )7() : ' واقع تدريس الكيمياء فى دولة قطر‎ - 4 
أولها : المعلم حيث يتحتم أن‎ ٠» تتضمن عملية تدريس الكيمياء فى دولة قطر عدة مدخلات‎ 
من العدد الكلى . ثانياً : الكتاب‎ 905٠ يكون مؤهلاً أكاديمياً » أما المؤهلين تربوياً فيصلون إلى‎ 
وهناك تقويم مناسب‎ ٠ المدرسى ويتضمن بناءً معرفياً معاصراً إلى حد ما ويستخدم أسلوب العرض‎ 
فى نهاية كل فصل أو وحدة دراسية . ويلحق بالكتاب المدرسى كراسة الأنشطة العملية وتتضمن‎ 
مجموعة من التجارب العملية . ثالثاً : الطالب . رابعاً : المدرسة بما تشمله من مرافق ؛ أهمها‎ 
. المكتبة والمختبرات‎ 
: وهناك استراتيجيات تدريس متعددة يتبعها المعلمون  أهمها‎ 
أولاً : أُسلوب العرض وهو متيع فى عدد كبير من المدارس ويتضمن عروضاً نظرية للمادة الدراسية‎ 
. وعروضاً عملية من قبل المعلم ويستخدم المعلم أسلوب الحوار والمناقشة فى أثناء العرض‎ 
ثانيا : الأسلوب الاستقصائى وهذا يعتمد على الجهد الذاتى للطالب بحيث يوضع الطالب أمام موقف.‎ 
مشكل ثم يقاس تحت إشراف المعلم وتوجيهه بعمليات استقصائية مختلفة » كالملاحظة والقياس‎ 
. وجمع البيانات وصياغة الفروض واختبار صحتها ؛ حتى يتوصل إلى تعميمات مناسبة‎ 
والمنهج بوضعه الحالى قد لا يلبى حاجات المجتمع من حيث الصناعات الكيميائية وتطبيقات‎ 
. الكيمياء فى الحياة العملية: أما بالنسبة لحاجات الدراسات العليا فقد يكون مناسباً لها‎ 
أما بالنسبة للامتحانات قفى صفوف الئقل » وهى الأول الثانوى والثانى الثانوى فيمر‎ 
علماً بأنه قد تم تطبيق نظام الفصلين‎ ٠ الطالب باختبارات نقل من وضع المعلم فى نهاية كل فصل‎ 
. على طلاب الصف الأول الثانوى‎ 
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ه - عزاوى , محمد وخميس ‏ حامد ( ١41١ه‏ / 141١م‏ ) ١‏ : " واقع تدريس الكيمياء فى 
المرحلة الثانوية فى دولة الكويت " : 
قدم الباحثان فى هذه الورقة البحثية عرضاً لجميع جوانب منهج الكيمياء فى المرحلة الثانوية 
وتنفيذه وتقويمه فى سبعة بنود » وفى مقدمتها : أهداف تدريس الكيمياء وتحددت أهداف تدريس 
. الكيمياء فى ضوء الهدف الشامل للتربية بدولة الكويت ؛ وكذلك الأهداف العامة لتدريس العلوم فى 
. مراحل التعليم العام ؛ ويمكن إجمال أهداف تدريس الكيمياء فى البنود التالية : 
-١‏ مساعدة التلاميذ على إدراك العقبات التى تمكنهم من فهم واستيعاب المفاهيم الكبرى فى 
الكيمياء مثل الذرات كوحدات بناء للعناصر » ترابط المواد وفق.نظام معين » المعادلة 


الكيمائية » حالات المادة . 
؛ - مساعدة التلاميذ على اكتساب وتنمية مهاراتٌ مثل استخدام الأجهزة وتحديد المشكلات 
وتصميم التجارب واستخدام الأساليب الرياضية . 


* - مساعدة التلاميذ على اكتساب وتنمسية اتجاهات وعادات وقيم مثل الاتجاه الموجب نحو 
المواطنة» الأمانة العلمية » الموضوعية . 
- تزويد الطلاب بقدر مناسب من المعلومات فى الكيمياء . 
وفى إطار هذه الأهداف توجه الباحثان إلى فحص واقع تقديم منهج الكيمياء وخرجا 
بمجموعة مسن الملاحظات النقدية حول جوانب هذا الواقع تتعلق بالمحتوى » وطرق التدريس » 
وأساليب التقويم » والتقنيات التربوية المستخدمة » ثم مدى توافر الكوادر المعنية بتقديم التربية العلمية 
؟ - الخليفة ؛ لؤلوٌة ( 1551 ) (') : ' واقع تدريس الكيمياء فى المرحلة الثانوية فى دولة البحرين ': 
هذا الواقع الذى تم تطويره فى ضوء المفاهيم الحديثة لتدريس الكيمياء » وقد شمل موضوعات 
متل الكيمياء النووية » البوليمرات فى الكيمياء العضوية » الاتزان الكيميائى » الكيمياء والطاقة .. 
وغيرها . وقد حددت عدد ساعات دراسة المادة فى ضوء نظام التشعيب . وروعى فى هذه 
المقررات المطورة أن تعطى أهمية كبيرة لإجراء التجارب بأكبر قدر ممكن واكتساب 
المهارات العملية المتصلة بالكيمياء . وبناء على نتائج التقويم لمنهج الكيمياء قام أخصائيو المناهج 
بإجراء بعض التعديلات اللازمة على مقررات المنهج وإرسال نشرات وعقد اجتماعات مع المعلمين 


د خالد بن فهد الحنيفئ يام مستقبل التربية العربية 
وتوجيههم تحو الأساليب الحديثة فى تدريس المادة . وللتغلب على ضعف الطلاب فى كتابة الصيغ 
والمعادلات اقسترح أخصائيو المادة تقديم مفاهيم الرموز والصيغ الكيميائية والمعاملات الكيميائية 
الرمزية فى المرحلة الإعدادية . ومع استمرا تدريس مقررات الكيمياء بالمرحلة الثانوية ومتابعة 
أخصسائى الكيمياء لتدريسها أظهرت الحاجة إلى مزيد من الدراسات والبحوث التى توجه نحو 
المقررات والكتب الدراسية من أجل إعادة تقويمها . 
تعليق على الدراسات السابقة : 

ثمة اهتمام كبير بمجال التربية العلمية فى دول مجلس التعاون الخليجى ظهر خلال 
الدراسات السابقة التى تناولته » والتى تطرقت فى معظمها إلى واقع تقديم التربية العلمية فى مراحل 
التعليم العام » وبلورت وجهات نظر تقويمية لجوانب هذا الواقع » وحاولت بالتالى الخروج بتصورات 
ورؤى لتطوير برامج التربية العلمية الراهنة . 

ولعل أوضح ما أبرزته الدراسات السابقة قيمة وأهمية التربية العلمية فى السياق 
التربوى والاجتماعى المعاضر » وكيف أن هذه التربية هى وسيلة المجتمعات إلى بلوغ التقدم ٠‏ . 
الحضارى الذى تتشده » فالعلم هو الموجه الأول لأى أمة تنشد التقدم » ومن ثم فالتربية العلمية هى ' 
الوسيلة لإنتاج أفراد قادرين على:توظيف العلم فى واقع الحياة الإنسانية . 

ويستخلص من غالب:ية الدراسات السابقة كيف أن الدول الخليجية بحاجة ماسة إلى تعزيز 
وتفوية برامج التربية العلمية » ونشر الثقافة العلمية على كافة الأصعدة الاجتماعية » وذلك من أجل 
اللحاق بالمجتمعات المتقدمة » وفى هذا السياق انتقدت كثرة من الدراسات المنابقة ما يقدم فى الآونة 
الحاضرة من برامج التربية العلمية فى مراحل التعليم العام ؛ ووضح ذلك فى النقاط التالية ٠‏ 
<١‏ أن تلك البرامج تولى أهمية لإكسابث الطلاب الجوانب المعرفية دون الاهتمام بتدريبهم على 

طريقة الأسلوب العلمى فى التفكير ٠‏ 

2-1 الاهتمام بالحفظ الآلى والاستظهار عند تدريس برامج التربية العلمية دون التركيز على الفهم 

أو القدرة على توظيف تلك المعارف .. 
*- عدم الاهتمام الكافى بتنمية المهارات والقدرات العقلية ( عمليات العلم ) التى يحتاجها لطلاب 

لتطبيق الطريقة العلمية فى التفكير ٠‏ 
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3 ما تزال طرائق التدريس المستخدمة وكذا المختبرات بعيده عن الاستخدام السليم وتخضع 
لطرائق التدريس التقليدية ٠»‏ التى تعتمد على محاكاة نموذج المعلم أكثر من التمرس بالخبرة 
الذاتية واستخدام أساليب التجريب » وحل المشكلات والطرق الاستكشافية .. وغيرها . 

> مانزال التكنولوجيا التعليمية - وتكنولوجيا الحاسبات على وجه خاص - بعيده عن التوظيف 
التربوى الصحيح عند تقديم برامج التربية العلمية . 

2-5 التركيز على الأسلوب القديم عند استخدام المختبر » بحيث يتم الفصل بين النظرى والعلمى » 
وبحيث يجعل من الأول قائدا ومن الثانى تابعا دون الاهتمام والتركيز على تنمية التفكير عند 
الطلاب وتنمية مهارات العمل فى المختبر ٠‏ 

0-7 توجيه عناية قليلة إلى تدريب الطلاب على ممارسة عمليات العلم . 

مشكلة البحث وتساؤلاته : 
انطلاقا من النتائج التى أوضحتها الدراسات السابقة التى تناولت دور التربية العلمية وكيفية 

تقديمها فى مراحل التعليم العام » تجىء الدراسة الراهنة لتعالج مشكلة تكاد أن يجمع عليها 

الباحثون فى هذا المجال ٠‏ ألا وهى مشكلة نقص فاعلية الدور المنوط بالتربية العلمية فى تكوين 
شخصيات الطلاب نتيجة الضعف البادى على أساليب التدريس والتعليم » وفقر المحتوى الراهن عن 
مواكبة الاتجاهات الحديثة فى التربية العلمية لطلاب التعليم العام » ومن هنا تحاول الدراسة الراهنة 

الإجابة عن الأسئلة التالية : 

س :١‏ ماذا تعنى التربية العلمية وما قيمتها فى السياق التربوى والاجتماعى المعاصر ؟ 

س "»: ما مدى تحقيق أهداف التربية العلمية بمراحل التعليم العام بدول مجلس التعاون الخليجى ؟ 

س ": مسا وجهة نظر معلمى العلوم بدول مجلس التعاون 'حيال تفعيل دور التربية العلمية فى مراحل 
التعليم العام ؟ 

س 4: وما جوانب الرؤية المستقبلية للتربية العلمية الفاعلة بمراحل التعليم العام فى الدول الخليجية ؟ 

أهمية البحث : ١‏ 
إن الباحث إذ يجرى هذه الدراسة حول تفعيل دور التربية العلمية فى مراحل التعليم العام » 

والتى أصبحت مجالا مستقلا من مجالات المعرفة ٠‏ فذلك عن اقتناع تام بأن عملية التنمية الشاملة فى 


د.خالد بن فهد الحذيفى 0 مستقبل التربية العربية 
دول الخليج العربية لن تؤتى ثمارها إلا بمقدار ما تسهم به التربية العلمية من جهود حقيقية لرف. 
عجلة التنمية والتطوير . 

ومسن ناحية ثانية فإن مجال التربية العلمية يتعرض دائما لتغيرات كثيرة كمأ وكيفأ » وقد تؤدى 
تلك التغيرات إلى ظهور مشكلات وتناقضات كثيرة فى مجال تقديم التربية العلمية في مدارستا 
الأمر الذى يحتاج إلى جهود بحثية تقويمية مستمرة ومتواصلة لملافاة العيوب والسلبيات التى تشوب 
عمليات التدريس والتعليم للتربية العلمية . 

ثم أن إيضاح الرؤية المستقبلية للدور الفاعل للتربية العلمية » وكيف يتحقق هذا الدور فى 
السياق الستربوى والمجتمعى للدول الخليجية » يعد مطلباً حيوياً » ويمثل إضافة وعائدا لرصيد الثروة 
البشرية لمجتمعاتنا على مدى الزمن القادم ٠‏ فإيضاح تلك الرؤية مما يعين القائمين على السياسات 
التعايمية والإنماكية لاتخاذ القرارات » ورسم السياسآت التى تكفل تحقيق أهداف التربية العلمية فى 
الوقت الراهن » وفى المستقبل المنظور . 
حدود البحث : 

ثمة مجموعة من المحددات تتوجه بها الدراسة الراهنة : 
-١‏ الدراسة تنتمى إلى مجال تطوير وتحديث المناهج ؛ وذلك باختيارها لبرامج التربية العلمية 


وفحص واأقعها وتلمس رؤى التطوير لمستقبلها . 

"2 تركز الدراسة على كيفية تفعيل دور التربية العلمية بمراحل التعليم العام فى دول مجلس 
التعاون الخليجى . 

2-9 تتقصى الدراسة وجهة نظر عينه ممثله من معلمى العلوم فى دول مجلس التعاون حول سبل 
تفعيل دور التربية العلمى فى مدارس التعليم العام . 

المنهج والأدوات : 


تستخدم الدراسة عددا من الأساليب المنهجية والأدوات المرتبطة بها ٠‏ وذلك كما يلى : 
0-١‏ أسلوب المسنهج الوصفى ؛ ويتضح من فحص واقع تقويم التربية العلمية فى دول مجلس 
التعاون من خلال مقررات العلوم فى الكيمياء والفيزياء والأحياء والأنشطة المرتبطة بها » 


ا 


1 


مستقبل التربية العربية فيد تفعيل دور التربية العلمية بمراحل التعليم العام 


وقد استعانت الدراسة فى ذلك بالدراسات السابقة والندوات والمؤتمرات التى عنيت بتحليل 
ونقد هذا الواقع . 

أسلوب البحث المقارن ٠‏ ويتضح ذلك من عرض الدراسة للاتجاهات الحديثة فى تقديم 
التربية العلمية فى الدول المتقدمة وفى دول مجلس التعاون ؛ بغية الوقوف على الفروق 
النوع.ية وأوجه النقص فى محتوى المقررات وأساليب تقديمها فى دول الخليج ء ولقد استعانت 
الدراسة فى ذلك بالكتابات الحديثة العربية والأجنبية المتخصصة ٠‏ التى تناولت التربية 
العلمية فى السياق التربوى المعاصر . 

أسلوب البحث الميدانى ٠‏ وذلك باستخدام أداتى المقابلة والاستبانة اللتين تم تطبيقهما على 
عيسنة مسن معلمى العلوم فى دول الخليج العربى بغرض التعرف على مختلف جوانب التربية 
العلمية من حيث محتواها وطرق تقديمها والعقبات التى تعترضها وسبل تطويرها . 


تحديد المصطلحات : 
-١‏ العسلم : يعرفه جيمس كوننت على أنه (') : ' سلسلة متصلة من الحقائق والمفاهيم العلمية التى 


تم الحصول عليها من الملاحظة والتجريب " . 


؟- التربية العلمية ' : ' المجال الذى يهتم بدراسة الحدود المشتركة للعلم والمجتمع ٠‏ حيث يكون 


الاهتمام بتفسير نتائج البحوث العلمية لخدمة المجتمع ٠‏ وذلك من خلال إعداد أفراده إعدادا 
علميا يتيح لهم استخدام العلم والتكنولوجيا فى الحياة اليومية .. ' » وفى ذات المرجع يتناول 
الباحث معنى : 


'- الثقافة العلمية : على أنها تعبير عن الحد الأدنى الذى يجب أن يمتلكه الفرد فى مجال فهم العلم 


بدرجة تمكنه مسن التعامل بنجاح كمواطن يعيش اليوم فى مجتمع يؤدى فيه العلم دورا 
رئيسيا » ويشتمل هذا الحد الأدنى على خمسة مكونات : 

معرفة الأفكار الأساسية فى العلم , 

القدرة على تطبيق المعرفة العلمية فى مواقف الحياة اليومية . 

القدرة على توظيف عمليات البحث العلمى . 

فهم العلاقات بين العلم وإلدين والتكنولوجيا والمجتمع م 


أإيفذا 


د.حالد ين فهد الحديفى مستقبل التربية العربية 


ه- اكتصاب اتجاهات وميول تتصل بالعلم . 
وثئمة تماس وتشابه بين مصطلحى التربية العلمية والثقافة العلمية السابقين » غير أن التربد 

العلمية قد تتميز بكونها تندرج ضمن المناهج الدراسية المنظمة التى تقدم للتلاميذ على اختلاف 

مراحلهم » بينما الثقاقة العلمية أشمل وأعم ٠‏ وهى التى يتم الحصول عليها بطرق أكثر تنوعا وبظرق 

مقصودة وغير مقصودة . 

القسم الثالن 
بعض الاتجاهات المعاصرة للتربية العلمية واستراتيجيات تقديمها 
ثمة مجموعة من المبادئ والمفاهيم الرئيسية توجه التربية العلمية وتحدد استرأتيجيات تقديمها 

فى السياق التربوى المعاصر ‏ ونعرض لها فيما يلى : 

أولا : تبنى مفهوم العلوم المتكاملة : 
طرح فى مؤتمر فارنا 773138 ببلغاريا لتدريس العلوم الذى عقدفى سبتمبر 91154 

سؤالان رئيسيان ( ما المقصود بتدريس العلوم المتكاملة ؟ ولماذا تدرس العلوم المتكاملة ؟ ) . 
وقد عرفت العلوم المتكاملة تعريفاً يرفض الفصل بين مجالات العلوم المختلفة » واتفق فى هذا 

الموتمر على ضرورة البعد عن التدريس التقليدى ٠‏ وأن تؤكد مناهج العلوم على أهمية ملاحظة 

العالم » وأن تساعد الطالب على اكتساب طرق التفكير والعمل التى تمييز العلوم عن غيرها » وكذلك 

تنمية الاهتمام لديهم بالعلوم . 
وقد طبقت برامج مختلفة للعلوم المتكاملة فى بلاد عديدة تضمنت مداخل عدة كالعملية » 

والمفهوم ٠‏ والوحدة , والعلوم التطبيقية » والمشروع ٠‏ والنموذج ‏ وأيا ما كانت المداخل فهناك فيما 

يرى رزرفورد وجاردنر 3266© 2 10011651050 أربعة أنماط للتكامل ") : 

١‏ - تكامل المادة : ففى مقرر الكيمياء العامة مثلاً تؤخذ المادة العلمية من الكيمياء العضوية وغير 
العضوية » وفى الفيزياء تعالج المادة كبناء موحد للأفكار وليس كموضوعات منفصلة ؛ 
فالحرارة والصوت والضوء والكهرباء أى كمقررات منفصلة . 

- التداخل بين علمين أو أكثر بنسب متساوية : ففى مقررات كعلوم الأرض توضع نسب 
متساوية للفلك ٠‏ دراسة الجو , دراسة المحيطات والجيولوجيا » والجغرافيا والفيزيائية ‏ 


مستقبل التربية العربية عرض تفعيل دور التربية العلمية بمراحل التعليم العام 


* - الستداخل بين عدة علوم مع تميز أحدها : ومن أمثلته مشروع هارفارد للفيزياء (810) حيث 
يشتمل على كمية لها وزنها من المواد الأخرى كالكيمياء أو الفلك . 

4 - التكامل بيسن العلوم ومواد أخرى : حيث يكون اتجاه الربط هنا فلسفى ويكون الاهتمام بكيفية 
نمو الأفكار العلمية وكذلك التأثيرات الاجتماعية للعلوم والتقنية . 


وعلى نضوء ما سبق يعتبر مدخل التكامل أحد المعايير التى يحكم بها على مدى فاعلية تدريس 
التربية العلمية . ٠‏ 
ثانياً ٠:‏ تضمين إنجازات التقنية فى برامج التربية الطمية المعاصر : 

مسن الضرورى لكل من المعلم والطلاب أن يدركوا الحدود الحقيقية للتقنية ويدركوا أن العلوم 
والتقنية قد لا تتضمن كل الحلول لكل. المشكلات أو لمشكلة بعينها . فمن الصعب تجاهل فائدة 
الاكتشاقات كالكهرباء والبنسلين وأشعة أكس وكذلك الاختراعات الكبيرة ؛ فهى التى تصنع التقدم 
على مدى العصور ٠‏ ولكن ينبغى أن يفهم ان ليست كل نواتج العلم والتكنولوجيا يمكن الإفادة منها 
كما أنها ليست مرغوبة فى كل الأحوال ؛ فللتقدم العلمى والتقنى آثار سلبية على الإنسان والبيئة ؛ ولا 
يغيب عن ذهننا ما حدث لطبقة الأوزون التى تحمى الأرض . 

لذلك ففى برامج التربية العلمية ينبغى مراعاة التركيز على الإنجازات المعاصرة التى تستحق 
التركيز عليها عند وضع مناهج العلوم كالاتصالات عبر الأقمار الصناعية » الاندماج النووى 
واستخدامات الطاقة النووية السليمة » والهندسة الوراثية واستخداماتها الطبية . 
ثالثاً : الاهتمام بالمضامين الأخلاقية للتقدم التقنى : 

تعتبر أغلب البلاد المتقدمة تقنياً اليوم من كبرى الدول الاستعمارية التى استعمرت0 الكثير 
من البلاد التى تسمى اليوم بالبلاد النامية فى آسيا وأفريقيا . وكانت هذه الدول تستولى على ثروات 
شعوب تلك البلاد تصنع بها تقدمها . ولما اضطرت إلى الخروج كانت قد وثقت روابطها بالبلاد 
المتخلفة فظلت.فى حاجة إليها كسوق لتصريف منتجاتها ومصدراً للمواد الخام . وكثيراً ما نسمع عن 
حوادث مؤسفة تقع فى البلاد النامية نتيجة لعدم مراعاة المبادئ الأخلاقية فهناك مبيد حشرى يضر 
بالإنشان والحيوان والبيئة يستخدم فى البلاد النامية مع أنه قد بطل استعماله بحكم القانون فى البلاد 
المنتجة. وإن كانت لا زالت تصنع لتصديرها للبلاد المتخلفة دون وازع من خلق أو مراعاة لإنسانية 


د.خالد ين قهد الحذيفى مستقبل التربية العربية 


البشر فى البلاد النامية كما أن هناك مشكلات اجتماعية وأخلاقية صاحبت التقدم العلمى والتقنى كما 
يقرر بدران 9') هنك العديد س المشكلات التى نتجت عن التقدم العلمى والتفنى؛ كمشكلة طفل 
الأنابيب ٠‏ ومن ظاهرها الأم البديلة وهى الأم التى تؤجر لحمل نيابة عن الأم التى لا تسمح حالته 
الصحية بالحمل ؛ ونقل الأعضاء ‏ هذا فصلا عما تثيره بعض الأبحاث والصناعات من حوار حول 
الأضرار الواقعة على البيئة والمجتمع » مثل مفاعلات الطاقة النووية والآثار السلبية للتقنية . وعلى 
ذلك لا يتبغى أن نفصل بين المضامين الأخلاقية وجوانب التقدم فى تصميمنا لمناهج التربية العلمية . 
رابعاً : الاهتمام يتوضيح المسئولية الاجتماعية للعلوم والتقنية : 

لو تصورنا ما كانت عليه كبريات الدول المتقدمة اليوم منذ نحو ثلاثة قرون لتعرفنا على 
الدور الذى تلعبه العلوم والتقنية فى تشكيل المجتمعات . لكن لا ينبغى أن يغيب عنا ان التقنية ليست 
حيادية فهى تنضوى على عوامل السيطرة وإذا نظرنا إلى كثير من البلاد النامية نراها تزدحم بما لا 
يحصى من متتجات البلاد المتقدمة كالسيارة والفيديو والأدوات الجديدة مما أسهم فى زيادة الرفاهية 
وأسباب الراحة وأثر بالتالى على شعوب البلاد النامية فجعلها أكثر طلبا لاقتناء هذه الأشياء.ء ولذلك 
تفشت عددات الاستهلاك غير المرشد بين الناس » وصارت البلاد النامية تتعامل مع البلاد المتقدمة 
من موقف الضعيف , ولذلسك تصيح مسئولية هذه البلاد أن تسعى لإصلاح أوضاعها وإقامة 
المؤسسات العلمية التى ترفع من مستواها وتنمية تلك المسئولية من خلال برامج التربية العلمية . 
خامساً : زيادة الثقافة العلمية : 

يقرر بدران 7" أن التقدم العلمى مهما كانت أسبابه ودوافعه فى الماضى. يحدث اليوم بغرض 
خدمة التقدم التقنى» وتتقدم التقنية بناء على تطلعات الناس واستجابة لشعورهم بالحاجة إلى الاستعانة 
بالأجهزة والأدوات بغفرض تسهيل عمليات الإنتاج وتوفير جهود العاملين أو للتمتع بمزيد من 
الرفاهية والراحة؛ والمواطن العادى لا يشعر بالتقدم فى العلوم بقدر ما يلمس التطورات فى التقنية 
فهى التى تش كل حياته وتغير منها بوتيرة سريعة؛ ومع زيادة تعقيدات العلوم والتقنية صعب على 
المواطن العادى فهمها كما أصبح تطويرها يحتاج إلى التنظيم الجيد والمثمر فى الأبحاث وبرامج 
التنمية " . 


مستقبل التربية العربية يل تفعيل دور التربية العلمية بمراحل التعليم العام 


وقد لجأت الدول إلى التركميز على التعلم كوسيلة لتعليم وتدريب الأطر التى تحتاجها 
عمليات البحث والتطوير فى شكل مسازات ثلاثة » هى كما أوردها ' بو ,ناه8 ,7/1 ا ع 
١ .‏ - تعليم متخصص لتدريس الأنظمة التعليمية والتقنية . 
" - تعليم عام ( علمى وتقنئ ) يضع الأساس للتدريب المتقدم . 
.5 - تعليم شامل موجه إلى الإنسان ككل . 

ولا يدرك كشير من النامن أو معظمهم طبيعة التجديدات الكثيرة التى تحدث فى المجتمعات » 
وذلك لأن مغزاها فى كثير من الأخيان أبعد من قدرتهم على الاستيعاب » ولما كانت التقنية الحديثة 
بطبيعتها معقدة ؛ فتسلتزم قدراً عالياً من المعرفة المتخصصة وتتضمن عملياتها منطقاً خاصاً » بحيث 
يصعب فهم طبيعتها ومؤثزاتها من قبل كافة الذين يتعاملون معها » ولا مناص للجميع من التعامل 
معهسا أو على المتخصصين أنفسهم » خاصة إذا ما تصادف وبعدت التقنية عن مجالات تخصصاتهم 
الضيقة . وهنا تطرح قضية سعة الثقافة العلمية نفسها كأحد معابير التربية العلمية ألناجحة ٠‏ . 
استراتيجيات تقديم التربية العلمية بمراحل التعليم العام : 

تطرح قضية تطوير التربية العلمية نفسها بإلحاح شديد عند مقارنة نتائج النظم التعليمية فى 
البلاد المتخلفة بمثيلاتها فى البلاد المتقدمة. وهذه المقارنة ليست فى صالح البلاد المتخلفة . ويذكر 
مرسبى 19") (19417) : ' .. ولكن عند الحصاد .. عند التخرج نجد أن النتيجة تختلف فى مجتمعاتنا 
عنها فى المجتمعات الأخرى المتقدمة ٠‏ علماً بأننا فى كثير من الأحيان - نقلنا النظريات التربوية من 
هناك ؛ ووضعنا مناهجنا بناء على دراستنا فى جامعاتهم » فلماذا لا تفعل التربية فى مجمعاتنا فعلها 
فى مجتمعتهم " . وفى هذا الصدد يذكر الرشيد ('") (19817) : " .. وباستعراض الخطط التربوية 
للدول المتقدمة والدول النامية على حد سواء نلمس تشابها وتقارباً فى الطموح » ويضع الباحث يده 
على برامج تكاد تكون متشابهة » ومؤسسات تربوية تحمل نفس الأسماء » وربما كانت الهياكل 
التنظيمية واحدة أو متقاربة » ولكن البون شاسع بين ما تحرثه الجامعات فى دولة متقدمة وما نحرثه 
نحن ؛ وما تقوم به الجامعات فى غيرها من الدول النامية ( مجان المتخلفة ) حقيقة : لماذا يبدع 
الفرد فى دولة متقدمة ولا يثاح للفرد ذاته فرصة الإبداع فى بلده النامئ ؟ لماذا نتقدم كما ونتخلف 
نوعاً '؟ .. ومن هذا المنطلق قد يكون من المفيد التعرف على استراتيجيات تطوير التربية العلمية 
فى بعض البلاد المتقدمة ثم فى دول مجلس التعاون الخليجى ٠‏ وذلك فيما يلى : 


د.خالد بن فهد الحذيقى رهد مستقبل التربية العربية 

() استراتيجيات تطوير تدريس التربية العلمية فى الولايات المتحدة الأمريكية : 
جاء قى تقرير ( تعليم المواطن الأمريكى من أجل المستقبل » مقتضيات القرن. الحادو 

والعشرين ) 9'') أنه بحلول عام ©1515 يجب أن تتاح لشباب الأمة أفضل مستويات التعليم فى العاله 

لتعلم التقنية والعلوم . ولأجل تحقيق هذا الغرض فقد حدد التقرير استراتيجية ذات ثمانية أبعاد ٠‏ هى 

كما أوردها بدران (1151) :.. 0 2 

١‏ - تنمية الالتزام القومى للدائم إزاء التدريس المقدم لمواد الرياضيات والعلوم والتقنية للطلاب كافة. 

؟ - أن يألف الطلاب هذه الأنشطة وتلك الميادين بشكل متزايد وفى مرحلة مبكرة . 

. إقامة نظام اختبار وقياس لمدى الإنجاز الطلابى ومشاركتهم العملية‎ - ٠١ 

+ - توفير المدرسين الممتازين وتدريبهم وكذا جذب المدرسين الجدد من أفضل النوعيات » الذين 
يتوافر فيهم الإحساس القومى بالالتزام ٠‏ 

. تحسين نوعية وجدوى المناهج الدراسية التى تدرس‎ - ٠ 

” - وضع برنامج نموذجى ومعايير للتفوق فى كل مجتمع لسن معدلات جديدة للتفوق الأكاديمي . 

- استغلال كل الطاقات المتاحة ‏ بما فى ذلك تقنيات المعلومات الجديدة والتعليم غير الرسمئ:. 

- إقامة نظام يمكن بمقتضاه تحديد التكلفة لإجراء تلك التحسينات وتحديد كيفية الوفاء بها 

وحتى يتم وضع هذه الاستراتيجية موضع التنفيذ لابد من مراعاة ما يلى : 

أولا : لا بد من مراعاة نوعية التدريس المقدم للطلاب لتحقيق التفوق والمستويات العالية المتميزة من 
الإنجاز لدى الطلاب » كما ينسبغى الكشف المبكر عن استعدادات الطلاب لتحقيق أعلى 
مستويات الإنجاز مستغلين فى ذلك كل الإمكانات المتاحة ماديا وبشرياً وتنظيمياً . 

ثانسياً : لا بد من توفر نوعية منتقاة من المعلمين ذوى المواهب المتميزة ومعدين على برامج الحاسب 
الآلى وعلومه - لذلك لابد من رفع مستويات تعيين المعلمين الجدد وتوفير مرتبات أفضل 
وتوفير أنسب الظروف للعمل . .* 

ثالسثاً : لا بد من زيادة دور الحاسبات الآلية فى عملية التعلم حيث أنها لغة العصر - فلم تعد الأمية 
أمية قراءة أو كتابة » بل الأمية هى عدم المعرفة بعلوم الحاسب ٠‏ 


مستقبل التربية العربية لملا تفعيل دور التربية العلمية بمراحل التعليم العام 


رابعاً : الاهتمام بدور مؤسسات التعليم غير الرسمى ؛ حيث يتعلم الفرد كثيراً من مؤسسات كالنوادى 
والمتاحف وغسيرها من الهيئات الخاصة كالجمعيات العلمية فيتأثر الأطفال تأثيراً ملحوظاً 1 
بالخبرات التى يتعرضون لها وبما نتركه من انطباعات لديهم . وفى هذا المقام يركز التقرير 
على بعض المتطلبات » مثل : 
- يجب على مثل هذه المؤسسات أن توفر مناخاً مناسباً لهذا النوع من التعليم . 
- يجب أن تحظى أنشطة هذه المؤسسات بالدعم المناسب . 
- لا بد أن تساعد الهبات التجارية والصناعية فى دفع جهود هذه المؤسسات . 
- يجب ألا تنفصل الجامعة عن أنشطة هذه المؤسسات . 

خامساً : لا بد أن تلعب القيادة فى الأمة دوراً كبيراً يتمثل فى إثارة الاهتمام بالقضايا القومية وإظهار 
الحاجة إلى إحداث تغييرات بناءة . لذلك لابد من إيجاد الوعى على مستوى الأمة بالحاجة إلى 
تحسين تدريس التربية العلمية وتطويرها . 

سادساً : لا بد من متابعة التفوق فى التعليم ع ع ا 
١ )1151(‏ والذى نشرته عام 11487 لجنة شكلها وزير التعليم الأمريكى » إلى تحقيق التفوق 
فى التعليم المدرسى وكان لنشره أثر فعال على حركة إصلاح التعليم فى الثمانينيات؛ وفى 
نفس العام نشرت اللجنة التعليمية للولايات برئاسة هنت 111074 حاكم ولاية كارولينا الشمالية 
وعضوية ١7‏ من حكام الولايات و ١‏ من قادة الصناعة و ١١‏ ممثلاً للاتحادات التعليمية 
والعلمية والتربويين تقريراً عنوانه ( العمل من أجل تحقيق التفوق » خطة شاملة لتحسين 
مدارسنا ) وتحتوى مثل هذه التقارير على إحساس بوجود أزمة والخوف من أن يصبح أمن . 
البلاد فى خطر ٠‏ وبالتحديد هناك قلق يعزى إلى أن الولايات المتحدة التى سادت العالم فى 
مجالات التجارة والصناعة والابتكارات التقنية دون منافسة خطره من دول أخرىء تشعر الآن 
بوجود منافسين لها على قدم المساواة معها » بل ومتفوقين عليها فى مختلف أنحاء العالم » وقد 
نجهم عن ذلك بالضرورة توقع قيام حكومات الولايات والاتحاد بدور إيجابى نحو رفع 
مستويات التعليم وفقاً لما جاء فى تقرير هنت . 
ويشير تقرير ' أمة معرضة للخطر ' إلى تصميم على السير نحو تحقيق التفوق فى نوعية 

التعليم وإلى أن تحقيق إصلاح التعليم يجب أن لا يكون على حساب هدف آخر للذمة » وهو: المساواة 


د.خالد بن فهد الحذيقى ددا مستقبل التربية العربية 
فى المعاملة بين جميع المواطنين ء وأن الوصول إلى تحقيق المساواة والتفوق فى نوعية التعليم معأ 
هما هدفان توأمان بالنسبة للاقتصاد والمجتمع . 
( ب) استراتيجية تطوير تدريس التربية العلمية فى كنداً : 
فى دراسة لمجلس العلوم بكندا 48بنة© 04 [أعصتاه© 8م50 اتضح أن هناك فجوة بيز 
أهداف تدريس العلوم كما جاءت فى وثائق وزارات التربية وما يتحقق فعلاً على أرض الواقع ؛ 
فمثلاً نادراً ما درست المدارس الابتدائية العلوم بكفاءة » كما لم تحظ العلافة بين العلوم والتقنية 
والمجتمع بالاهتمام الواجب ٠‏ وتظهر أيضاً أن الفتيات يبتعدن عن دراسة العلوم » وهناك أيضأ عدم 
الفعالية فى برامج التدريب أثناء الخدمة للمعلمين . 
وقد تحددت أولويات تدريس العلوم كما جاء فى هذه الدراسة فيما يلى : 
أولاً : إتاحة تدريس العلوم للجميع وذلك بإدخال تدريس العلوم فى كل مدرشة ابثدائية واستثاره اهتمام 
الفتيات بالعلوم وشحذه الطلاب المتميزين لدراسة العلوم ٠‏ 
ثانياً : تحديث أو تطوير تدريس العلوم وذلك بتأكيد الارتباط بين العلوم والتقنية والمجتمعٌ ؤتدريس 
التفنية وكل ذلك فى إطار المجتمع الكندى . 
ثالثاً : التأكد من فعالية تدريس العلوم وفى هذا الصدد حددت الدراسة سبعة وأربعين بندا صنفت 
تحت قضايا رئيسية مثل ضمان قيادة المجتمع للمناهج من خلال وزارات التربية وقيادة 
المناهج من خلال مجالس المدارس وتدعيم المصادر البشرية والمصادر التعليمية والمصادر 
الخارجية كالاتحادات المهنية والتعليمية والمعلمين ومؤسسات التمويل . 
وفى ضوء هذه الأولويات تحددت أهداف تدريس العلوم فى النقاط التالية : 
١‏ - إعداد مواطنين ذوى ثقافة وعلى مستوى المسئولية . 
؟ - تدريب الطلاب على الدراسات العليا . 
١‏ - إعداد الطلاب لعالم العمل . 
؛ - تدعيم وتكريس النمو العقلى والأخلاقى ٠‏ 


مستقبل التربية العربية يلا تفعيل دور التربية العلمية بمراحل التعليم العام 


( ج ) واقع تطوير مناهج العلوم فى دول الخليج العربى : 
يقرر بدران )١191(‏ أنه قد حدثت تطورات كبيرة فى العقدين الماضيين فى مجال تدريس 

العلوم فى مختلف دول الخليج بحيث يمكن القول بأن عمر أى من مناهج العلوم الحالية فى دول 

الخلسيج لا بزيد على عشر سنوات فى جميع مراحل التعليم العام . وقد اتبع أسلوب متميز فى تطوير 

. مناهج العلوم إتسم بالخطوات التالية : 

أولاً : تقوم الوزارات المعنسية فى دول الخليج بتشكيل لجان متخصصة من أساتذة العلوم ورجال 
التربية والموجهين والمعلمين لدراسة المناهج القائمة والعمل على تقويمها وتعديلها أو 
تطويرها . 

ثانسياً : تطلع اللجان على المناهج الأجنبية وقد تستقدم بعض هذه الدول الخبراء الأجانب لدراسة 
المناهج القائمة ووضع التقارير التى تضم إلى تقارير اللجان التى درست تطوير المناهج . 

ثالث : يطبق المنهج المطور فى عدد محدود من المدارس وإذا ثبت نجاحه يجرى تعميم أو تعديله بناء . 
على ما يظهر من خلال الدراسة الميدانية مع الأخذ فى الاعتبار آراء المعلمين والطلاب . 
وقد نبحث عملية تطوير مناهج العلوم فى دول الخليج من زوايا عديدة؛ يمكن بيانها فيما يلى: 

أولاً : العلسوم للجمسيع : إذا كانت التنمية تمثل الهدف الرئيسى لكل المجتمعات فهى لا تحتاج إلى 
أخصائبين فقط بل لابد لصيانتها من مواطنين مثقفين وعلى وعى علمى بأهميتها حفاظاً على 
موارد الأمة وصيانتها واستقلالها الاستقلال الأمثل . 

ثانياً : الستزام القومى بتطوير تدريس العلوم : لا بد من أن يسعى المسؤلون إلى تنمية الوعى . 
القومى بأهمية وجود نظام جيد لتدريس التربية العلمية فى كل مستويات الدراسة فى المجتمع 
سعياً لتحقيق الصورة المثالية للمواطن الذى يستطيع أن يتعامل مع متغيرات العصر التى هى 
بالأساس متغيرات علمية وتقنية . 

ثالث : ربط تدريس العلوم بالبيئة المحلية : ويمثل ذلك أفضل المدخلات لتدريس العلوم » حيث تمس 
الموضوعات البيئية جوانب تنمية المجتمع والإنسان » وذلك مما يعين الطلاب على فهم دور 

العم فسى استغلال شروة الأمة » ولذلك تعتبر دراسة الموارد الطبيعية يعتبر شرطاً يبرز 

إمكانات البيئة ومعرفة حدودها وبيان كيفية الاستفادة المرشدة منها . 


د.خالد بن فهد الحذيفى فيا مستقبل التربية العربية 

رابعاً : إدخال التقنية الحديئة فى المناهج : لعله أصبح من المسلم به ضرورة إدخال التقنية الحديثة 
فى مناهج العلوم فى معظم البلاد إن لم يكن كل بلاد العالم . فقد ورد فى ( مستحدثات فى 
تعليم العلوم والتكنولوجيا - المجلد الأول ) '') ما ترجمته : ' أن الدخول إلى ميدان التقنية 
ودنيا العمل ينبغى أن يكون من المكونات الضرورية فى التعليم العام » وبدونه سيكون هذا 
التعليم ناقصاً » وبذلك ينبغى التوصل إلى فهم إلجانب التقنى للثقافة المعاصرة بخصائصها 
الإيجابية والسلبية على حد سواء » وتقدير العمل الذى يتطلب مهارات عملية ' .. وعلى 
الرغم من ذلك فإن هذا الاتجاه يواجه عدة مشكلات خاصة بإعداد المعلمين المؤهلين بطريقة 
مناسبة » وكذلك نوعية التقنية المراد إدخالها . 

إن أى محاولة لتطوير التربية العلمية فى البلاد العربية عامة ينبغى أن تنطلق من 

مقولة('": " نود أن يكون عملنا فى تطوير مناهجنا فى مرحلة نعيد فيها بناء الثقة بأنفسنا وبأمتنا - 

نابعاً من فهم حقيقى للفلسفة التى تحكم وتوجه هذا التطوير '  ..‏ ذلك أنه لا ينبغى أن يصبح التطوير 

مجرد تغيير فى الشكل أكثر من المضمون وإلا تمخض فى النهاية عن مجرد حذف أجزاء من المنهج 

وإضافة أخرى أو تصحيح لبعض الأخطاء » أو تغيير لترتيب الموضوعات وإعادة كتابتها » وبهذا 

تغيب النظرية التربوية الثى تهدى وترشد وتؤدى إلى تطوير جذرى » وحتى يتم إحداث تغيير أو 

تطوير حقيقى لا بد من مراعاة الآتى : 

. بث الشعور بالحاجة إلى التطوير بين كل المعنيين بتدريس العلوم‎ - ١ 

؟ - لا بد من اثستراك علماء الأمة فى مختلف المؤسسات كالجامعات ومراكز البحوث » وبذلك 
يمكن الاستفادة من فكرهم فى تطوير تدريس العلوم . ١‏ 

" - تشكيل لجان لتطوير المناهج تجمع بين المتخصصين الأكاديميين والتربويين وتقوم هذه اللجان 
بتحديد أهداف تدريس التربية العلمية فى ضوء متطلبات التطوير التى تفرضها طبيعة العصر. 

5 - توفير جميع الإمكانات المادية كالكتب والمواد والأجهزة اللازمة . 

© - تدريب المعلمين على المناهج الجديدة . 

١‏ - تجريب المناهج الجديدة ومتابعة التجربة بالتغذية الراجعة وإجراء التعديلات التى :مللبها 
وتفرضها مرحلة التجريب . 

/ - وضع المنهج الجديد موضع التنفيذ بتعميمه على المدارس . 


مستقبل التربية العربية لطبلا تفعيل دور التربية العلمية بمراحل التعليم العام 


8 - إجراء المتابعة والتقويم . 

وإذا كانت تلك هى أهم معايير الحكم على مدى تقدم التربية العلمية » وتم عرض لتجارب 
وخبرات بعض الدول المتقدمة فى مجال تفعيل التربية العلمية والثقافة العلمية عموما » فما هى 
الممورة فى مجتمعاتنا الخليجية ؟ وما حقيقة واقع التربية العلمية فى مدارسنا » وما وجهة نظر 

' المعلمين المعنييين والمتخصصين فى أساليب تقديمها .. وكذا إمكانيات تطويرها ؟ .. هذا ما سوف 
يعالجه الجانب الميدانى للدراسة فيما يلى : 
القسم الثالث : الجانب الميدائئ الإجراءات , النتائج وتفسيرها 

أولاً : أداة الدراسة : 

استخدم الباحث فى الجانب الميدانى ' استبانة " جن التربية العلمية فى مراحل التعليم العام 
للتطبيق على معلمى العلوم فى دول الخليج العربى بغرض التعرف على مختلف جوانب التربية 
العلمية » وتعتبر الصورة الأولى للاستبانة من وضع مكتب التربية لدول الخليج ؛ إلا أن الباحث قام 
بإعادة صياغة مفردات الاستبانة » وأجرى عليها ما يلزم من تعديلات » وقام بعرضها على مجموعة 
من المحكمين المتخصصين فى المناهج والتربية العلمية » وتداركوا بعض الملاحظات المتعلقة 
بصياغة بعض العبارات : وكذلك حذف بعضها أو إعادة صياغتها . كما اقترح بعضهم إضافة 
عبارات أخرى باعتبارها أكثر تكاملاً . 

وبعد إجراء هذه التعديلات تم عرض الاستبانة مرة أخرى عليهم فأبدوا موافقتهم عليها » وهى 
الصورة المطبقة فى الدراسة ٠‏ وبذلك فقد تم التأكد من صدق الاستبانة . 

أما ثبات الاستبانة » فقد تم إجراؤه بطريقة " التجزئة النصفية " وحساب معامل الارتباط 
باستخدام ' معادلة بيرسون "؛ وذلك بأن تم تطبيقها على عينة من معلمى العلوم بلغت (150 معلماً) » 
وتم حساب الدرجات وأجريت المعالجة الإحصائية 

هذا وتتكون الاستبانة مسن سبعة محاور ؛ يشتمل كل محور منها على مجموعة من 
المفردات ٠‏ وبياناتها كالتالى : 
١‏ - الأهداف التربوية: ويشتمل على أسئلة تتعلق بصياغة الأهداف التربوية لتقديم النربية العلمية: 

ومدى شمولها للجوانب المختلفة . 


د.خالد بن فهد الحذيفى يدمنا مستقبل التربية العربية 

؟ - المسناهج والكتسب : ويشمل أسئلة عن مدى مناسبة المناهج والكتب للتلميذ والبيئة ومراعاتها 
لتنمية الجوانب العلمية المختلفة » وكذلك استغلالها للمداخل الحديثة فى التدريس . 

* - طرق وأساليب التدريس : ويشمل أسئلة تتعلق بطبيعة الطرق المستخدمة » ومدى مشاركة 
الطلاب وتخطيط الدروس . ١‏ 

4 - الوسائل التعليمية : ويشمل أسئلة بخصوص استخدام الوسائل التعليمية فى تدريس العلوم . 

ه - الأنشطة العلمسية : ويشمل أسئلة حول التجارب العلمية التى يفترض القيام بها فى عملية 
التدريس . 

5 - التقويم : ويشتمل على أسئلة خاصة بأنواع وأساليب التقويم المستخدمة . 

- استخدام المكتبة: وتتعلق بأسئلة حول مدى الاستفادة المتاحة للتلميذ وللمعلم من استخدام المكتبة. 


ثانياً : عينة الدراسة : 
يعتسبر العدد الإجمالى لعينة الدراسة هو عدد الاستبانات التى وصلت إلى الباحث بعد إكمالها » 
فقد بلغ هذا العدد ( 474 استبانة ) يمثلون عينة الدراسة من المعلمين والمعلمات من دول الخليج . 
وفيما يلى بيان توزيع أفراد عينة الدراسة حسب الدولة » والمؤهل » والتخصص ٠‏ والجنس » 
والمرحلة التعليمية توضحها الجداول أرقام : "7٠ ١‏ ؛ 4 . 
جدول رقم )1١(‏ 
توزيع أفراد عينة الدراسة حسب الدولة 


مستقيل التربية العربية دا تفعيل دور التربية العلمية بمراحل التعليم العام 


يتضح من الجدول السابق أن المملكة العربية السعودية تمثل “ار١7‏ 96.من عينة الدراسة 
تليها دولة قطر بنسبة 14 96: ثم دولة عمان بنسبة همر9617 وأقلها دولة البحرين بنسبة "٠ار١١901.‏ 
والملاحسمظ أن جميع الدول عدا المملكة متقاربة النسبة فى تمثيل العينة » وهذا يتوافق مع الفارق فى 
التعداد السكانى لدول المجلس . 


جدول رقم )1١(‏ 
توزيع أفراد عينة الدراسة حسب المؤهل العلمى 


أما من حيث توزيع أفراد العينة تبعاً لمؤهلاتهم فيتضح من الجدول السابق رقم (؟) أن أغلب 
عينة الدراسة مسن حملة اللسبكالوريوس بنسبة 'ر9087 ٠‏ والبقية فوق ذلك عدا نسبة قليلة دون 
البكالوريوس ( ١ر907‏ ) وهذا أمر طبيعى لواقع مؤهلات المعلمين فى دول الخليج . 


جدول رقم (*) 
توزيع أفراد عينة الدراسة حسب التخصص 
الك الا 7 ا 1ك 13 26 
لكك ا ا 99095 ال 22 
كا د > بكم اتويت مداق 02ت الع 01 
ع لي ل ل ا ا 


اا الما 


د.خالد بن فهد الحذيفى ١‏ مستقبل التربية العربية .. 


ويتضح من الجدول السابق رقم (*) أن عينة الدراسة شملت جميع التخصصات العلمية بنسب 

متفاوتة يأتى فى مقدمتها الأحياء بنسبة 960717 من العينة يليها الكيمياء بنسبة 5ر9998 ثم الفيزياء 

بنسبة 4ر١١‏ 90 كتخصصات مستقلة » حيث هناك تخصصات مشتركة كالفيزياء والكيمياء أو الفيزياء 

والأحياء ؛ وكذلك الفيزياء والرياضيات وهذا يؤكد أن عينة الدراسة ممثلة تمثيلاً مناسبا لتحقيق أهداف 
الدراسة . 

جدول رقم ( 4؛ ) 3 

: توزيع أفراد عينة الدراسة حسب الكلية ؛ الجنس » المرحلة التعليمية 


يتضح من الجدول السابق رقم (4) أن معظم أفراد عينة الدراسة يمثلون المرحلة الثانوية 

بنسبة 9678 ونسبة المعلمات ( ؟ ر 5١‏ 99 ) تزيد على نسبة المغلمين ( ١ر55‏ 90 ) والغالبية هم 

من التربويين بنسبة همراه 96 . : 

ثالثاً : إجراءات الجانب الميدانى : : 
بعد تصميم الصورة النهائية للاستبانة سارت إجراءات التطبيق الميدانى على النحو التالى  :‏ 

1 00 . طبع الأعداد اللازمة من الاستبانة‎ - ١ 

؟ - إرسال هذه الأعداد إلى وزارات التربية والتعليم فى تلك الدول حيث تم توزيعها وتطبيقها على 

المعلمين بمعرفة تلك الوزارات . 

- وصل للباحث من هذه الاستبانات العدد السابق ذكره . 

4 - تم تفريغ بيانات الاستبانة وجدولتها وإجراء المعالجة الإحصائية المناسبة . 


امستقبل التربية العربية 3 تفعيل دور التربية العلمية بمراحل التعليم العام 
رابعاً : نتائج الدراسة : : 
تناولت هذه الدراسة عددا من التساؤلات المتعلقة بجوانب مختلفة تتعلق بالتربية العلمية 
للتعرف على واقعها ومدى اختلاف دول مجلس التعاون لدول الخليج العربية فى تطبيقها . 
وفيما يلنى عرض لما تم التوصل إليه من نتائج تجيب على أسئلة الدراسة » وذلك على 
: النحى الآتى : ٠‏ 
١‏ - من حيث مدى شمولية الأهداف : 


جدول رقم ( 0 ) 
تحليل تباين لدراسة الفروق بين دول مجلس التعاون الخليجى 
عاك ود 


يتضح من الجدول السابق رقم (5) أنه توجد فروق بين دول مجلس التعاون الخليجى حول 
مدى مراعاة أهدافها التربوية للجوانب المعرفية والمهارية والوجدانية حيث بلغت قيمة ف (14ر4) 
وهذه القيمة ذات دلالة إحصائية عند مستوى ١٠ر٠‏ ء ولتحديد مصدر هذا التباين بين دول المجلس تم 
استخدام اختبار 50651 حيث تبين أن مصدر التباين هو بين دولة عمان من جهة حيث بلغ المتوسط 
فى درجة مراعاة الجوانب المشار إليها (41ر/) مقابل دولة قطر (1كر1) ودولة البحرين (7در") 
والمملكة العربية السعودية (لار؟) . 

وهذا يتفق معما أكده بدران ( ١14١‏ ) من أن الأهداف واضحة وتتحقق إلى حد كبير» 
واتفقت العينة عن رضاها عن الأهداف العامة للتربية » كما تتفق مع ما أكد عليه خليل يوسف 
وآخرون ( 1197 ) من أن الأهداف العامة لتدريس العلوم تتصف بالاتساع والشمول وتعتبر موجهات 
عامة لإنجاز العملية التعليمية . 

وعلى مستوى دول المجلس يوضح الجدول التالى مدى مراعاة هذه الأهداف بهذه الجوائب : 


د.خالد بن فهد الحذيفي 1 مستقبل التربية العربية 
جدول رقم ( )5١‏ 
يوضح المتوسط الحسابى بالإضافة إلى التكرارات والنسب المئوية 
للأهداف المعرفية والوجدانية 
م 
ا | ]| “« إ|ه | * |5 ]| * إ[ه |" | 

| إامصفى_ |58 إن" |«# |عناة |ء إي. |« إيية | ثانا‎ ١| 
| ]عرك؟ |9708 إعنكه |9 إصر |4؟ إصه | “ارا‎ 37|  ىدهمإ‎ "| 
اتن اتن 11201 اتئنة الاتنةا اتن اناك الت‎ 5519090 

يتضح من الجدول السابق رقم (1) أن الأهداف التربوية تميل إلى الجانب المعرفى » حيث بلغ 
المتوسط الوزنى 4؟ر؟ ؛ يليه الجانب المهارى بمتوسط وقدره 1٠ر7‏ » وأخيرا يأتى الجائب 
الوجدانى بمتوسط وقدره ( ١أن١‏ ) . 


؟ - من حيث مدى مناسبة المناهج : 


جدول رقم (10) 
تحليل التباين لدراسة الفروق بين دول المجلس 
حسب تقييم المناهج والكتب الدراسية 
مجموع المربعات 


سه لحك سدح كك 7 
«لصسوعت | 0.6 | 04.ية |8 ]5 
سح كه سه سكمس سدس اك | 
يتضح من الجدول السابق رقم (1) وجود فروق بين دول-مجلس التعاون الخليجى فى تقريم 
المناهج والكتب المدرسية حسب العبارات الضمنية وعددها )١5(‏ عبارة حيث بلغت قيمة ف(87,؟1١)‏ 
وهذه القيمة دالة إحصائياً عند مستوى ٠ )0,.٠١(‏ ومصدر هذا التباين لصالح دولة عمان (14,؟١)‏ 
والكويت )١١,0(‏ والإمارات )١١,47(‏ مقابل المملكة العربية السعودية (ه/ارة) والبحرين )١١,78(‏ 
وقطر )٠١,55(‏ . وهذا يؤكد أن المملكة العربية السعودية أكثر الدول مراعاة للجو. الواردة 
والمتعلقة بالمنهج والكتب الدراسية؛ وسلطنة عمان هى أقلها فى ذلك حسب تقويم أفراد عيئةٍ الدراسة . 


مستقبل التربية العربية 15 تفعيل دور التربية العلمية بمراحل التعليم العام 


وهذا يتفق مع ما أكده بدران ( 1141 م ) من أن أهداف تدريس مناهج العلوم لا تتحقق وفقاً 
للأهداف المنشودة » وأن محاولات الإصلاح للمناهج تفشل فى الوصبول إلى تحقيق أهدافها ويرجع 
ذلك إلى غياب النظرة الشمولية للإصلاح . وأشار كذلك إلى ضرورة مشاركة المعلمون فى بناء 
المنهج بعرض الاتجاهات الجديدة وإشراكهم فى عملية تقويم المناهج الجديدة ٠‏ 

وأكد سلام ( ١497‏ ه ) إلى ضرورة إعادة النظر فى المحتوى الحالى لكتب العلوم وأن 
يععنى المعلمون.بالمواقف والأمثلة التى تزيد من الربط بين المحتوى العلمى الأكاديمى وبين 
المظاهر المختلفة للتفاعل بين التعلم والتكنولوجيا ٠‏ 

واتقفق كل من بدران ( ١151م‏ ) » وسلام ( ١417‏ ه ) على ضرورة النظر فى عملية 
تأليف الكتب المدرسية ٠‏ بحيث تتضمن المتخصصين فى كل فرع من فروع العلوم » وأن تؤلف 
الكتب عن طريق المسابقة » وأن يئم تجريبها لمدة عام قبل إقرآرها . 

والجدول رقم (8) بالصفحة التالية يوضح التكرارات والنسب المئوية للفقرات المتعلقة 
بالمناهج والكتب الدراسية لمادة العلوم » وكذلك المتوسط كما ظهر فى استجابات المعلمين . 

جدول رقم (4) 
التكرارات والنسب المنوية للفقرات المتعلقة بالمناهج والكتب الدراسية لمادة العلوم 
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ا ل ا ل ل 00 20 11 
ست م حلاه 


1 


دخالد ين قفهد الحديمي 


ا 


1 
3 


| 
ا 


١ 


ٍ 


3 


ع0 


1 


5 
| 


غُ 
58 
03 


1 


:0 
ا 
13 
01 كر 1 3 قن افك افك كان 


1 


52 هل يستشار المعلم فى بلدك 
فى مراحل يناء المنهج ؟ 


| 


إ 


30 


- 


برك 


0 


كرو 


كرم4 


ا ا بك ا 
8 
1 5 


ارام 


ولق 
كر5 


غراة 0 ارء 
الا ا 1 


: 


مستقبل التربية العربية 


يتضح من الجدول السابق رقم (4) أن دول مجلس التعاون الخليجى تهتم بالجوانب المادية 
أكثر من غيرها حيث جاء الاهتمام بالكتب من الناحية الفنية كالإخراج والتلوين ونوع الورق فى 


مستقبل التربية العربية 1 تفعيل دور التربية العلمية بمراحل التعليم العام 


المقدمسة بمتوسط قدره ( "در؟ ) وذلك بالنسبة للاهتمام بالمنهج والكتب ٠‏ وكذلك بالنسبة لصلاحية 
الصور والزسوم المتضمنة فى كتب العلوم وبلغ المتوسط ( 5"ر؟ ) ويأتى فى المرتبة الثانية ‏ أما 
بالنسبة لمدى اهتمام مسناهج العلوم بالمضامين العلمية فقد جاء فى المرتبة الثالثة » حيث بلغ 
المتوسط ( 7ر7 ) . أما مدى ملاءمة مناهج العلوم لمستويات الطلبة فيأتى بعد ذلك بمتوسط وقدره 
(كار؟) . وفبى المقابل نجد أن مشاركة المعلم فى تأليف الكتب المنهجية تكاد تكون معدومة » حيث 
بلغ المتوسط ( 4/ارء ) ء وكذلك الحال بالنسبة لمواكبة مناهج العلوم لميول الطلبة وهواياتهم 
بمتوسط ( 58ر١‏ ) ء يليها ما يتعلق بمراعاة المنهج للمدخل الاستكشافى فى التوصل إلى المعلومات 
ومتوسطه ( «قر١).‏ 

. - مدى فاعلية الطرق والوسائل المستخدمة : 
١‏ جدول رقم )١(‏ ” 

تحليل التباين لدراسة الفروق بين دول مجلس التعاون لدول الخليج العربية 

فى استخدام طرق وأساليب الثدريس 


و وو ل ا يت 
9652-0 لان اك لال كك 
ل ل 
سبع | 0س | 0 ]-2] 

يتضح مسن الجدول السابق رقم (1) وجود فروق بين دول مجلس التعاون لدول الخليج 
العربية فى طرق وأساليب التدريس المستخدمة حيث بلغت قيمة ف ( 5”'ر١‏ ) وهذه القيمة ليس لها 
دلالة إحصائية » مما يعنى أن طرق التدريس المستخدمة فى دول المجلس متشابهة .. هذا وقد أكدت 
دراسة عيسى ( 1994 م ) على أن هناك اتفاق على أسلوب طرق التدريس المستخدمة بين. أعضاء 
هيئات التدريس بمختلف الجامعات العربية ٠‏ واتفق تحليل النتائج مع ما ذكره زيتون ( 1١9954‏ م) 
على أن أحسن المناهج والكتب والبرامج والنشاطات العلمية المدرسية قد لا تحقق أهدافها ما لم يكن 
معلم العلوم ملماً بطريقة تدريسه وأسلوب تعليمه واستخدام وسيلته معوضاً أى نقص أو تقصير محتمل 
فى المناهج والكتب والبرامج المدرسية . 


د-خالد بن فهد الحذيفى ممنتقبل التربية العربية 


نمك 1 00 لتك للك الك 

5-5 ناح شاك و لك مك 
0 العلوم فيتضح من الجدول رقم )٠١(‏ أن طريقة 
المنقشة تأتى قى المرتبة الأولى من بين طرق وأساليب التدريس حيث يؤكد على ذلك 91١‏ من 
أفراد عينة الدراسة تليها طريقة تجارب العرض ويستخدمها /ار9657 » أم أقل الأساليب اننتخداماً هو 
المحاضرة بتسبة ١ر١961‏ وهذا يتماشى مع طبيعة مواد العلوم وما تتطلبه من جوانب تطبيقية وعملية 

جدول رقم )1١(‏ 
تحليل التباين لدراسة الفروق بين دول المجلس حسب استخدامها للوسائل التعليمية 


0 التعليمية فى تقديم التربية العملية فى مدارسها 
فيتضح من الجدول السايق أن هناك فروق بين دول مجلس التعاون الخليجى فى مدى استخدام الوسائل 
التعايمية فنى تدريس مادة العلوم » حيث بلغت قيمة ف (7,50) وهى قيمة دالة إحصائياً عند مستوى 
5 إلا أنه وبشكل عام فإن الجدول رقم(7١)‏ يوضح ماهى الوسائل الأكثر استخداماً فى. التدريس: 


مستقبل التربية العربية جنا تفعيل دور التربية العلمية بمراحل التعليم العام 


جدول رقم ( ؟١)‏ 
يوضح مدى استخدام الوسائل التعليمية فى تدريس العلوم 


١[‏ اتسبيرة |48 إكرتة | إبر؟ 1١|‏ اه | اتن كا انك انكل 

| '._ | الأفلام التطيبية, 0 821 لانن 20 ناك 5051 1510 1501 لقنا 11 

1 9006 هنك الاك ادك اكد 50301 501 5203 ننه لانة القن لد 

انلها 1ت 1 كز ةا للدنةا الكخكا الاتنك 16.5331 الأتدة لكك انقلا ادنك الادذا ال كنك لقنتلا 

| _[الصور راسم |04 كر |13 | ص" | ١١‏ |اخر؟ | 4 [ز ار | | هرهم | 

| أجهزة ترش قطرى | 3 | كه | 19 | عرة؟ | 40 | ةا | 4 | جر" | 4 | كرك |ااتر؟ | 

[8 | سمسباطى 0 | ؟ إيه | 5 ]| جك | 5 ات ]45 ]10303 ايه | اا ]| 

ويتضصح من الجدول السابق رقم )١١(‏ أن أكثو الوسائل التعليمية استخداماً هى السبورة 

بمتوسط قدره ( 4ر؟ ) من أصل ( 4 ) ٠‏ وهذا يؤكد أن السبورة يعتمد عليها بشكل أساسى فى 
تعليم العلوم » » تليها الصور والرسوم بمتوسط ( ككر؟ ( ثم النملاج خير: الجية بمتوسئط استخدام 
قدره (كار9). 


أما أقل الوسائل استخداماً فهو الحاسب الآلى » حيث أن متوسط استخدامه ( 1١ر١‏ ) فهو 
نادراً الاستخدام ‏ يليه الأفلام التعليمية بمتوسط ( 5كر؟ ) . 


ولاشك أن التنوع فى استخدام الوسائل التعليمية وخاصة فى تدريس مادة العلوم أمر مطلوب» 


ويجب الاهتمام به . 
؛ - مدى استخذام التجارب والأنشطة العلمية فى التدريس : 
جدول رقم ( 1 ), 
تحليل التباين لدراسة الفروق بين دول المجلس 


فى مدى استخدام التجارب والأنشطة العلمية فى تدريس مادة العلوم 


الل ليل 


1# ره 
المجمسوع |[ 'ثلاثرم5 | ] 
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ويتضح من الجدول السابق رقم )١١(‏ أن هناك تبايناً بين دول مجلس التعاون لدول الخليج 
العربية فى استخدام الأنشطة العلمية لتدريس مادة العلوم حيث جاءت قيمة ف (514ر) وهى دالة 
إحصائياً عند مستوى ١ءر.؛‏ وكان مصدر هذا التباين لصالح المملكة العربية السعودية (1,7) تليها 
سلطنة عمان (5,77) ثم الكويت (17ر1) مقابل دولة قطر (5,15). وبشكل عام فإن (96051,7) من 
أفراد عينة الدراسة يؤكدون على استخدام الأنشطة العلمية لتدريس مادة العلوم بشكل دائم 
و(”,"” 90) يستخدمونها أحياناء وهذا يشير إلى أن هناك اهتمام بالأنشظة العلمية:فى تدريسن' المادة . ' 

وهذا يتفق مع مااذكره بدران ( 1551 م ) من ضرورة العناية بالأنشطة العلمية » سواء 
داخل المنهج أو خارجه من خلال المشاركة فى نوادى العلوم والجمعيات العلمية . 

وأشار الشهوانى ( 1145 م ) إلى أن نسبة النشاطات التى يقوم بتنفيذها الطلاب » سواء فى 
مجموعات صغيرة أو وحدهم بشكل كبير وقد تعود هذه النسبة المنخفضة إلى جوائق مادية أو زمنية 
وهذا يحد من تحقيق الأهداف المحددة . 
ه - مدى مناسبة أساليب التقويم * 

جدول رقم ( )1١4‏ 
تحليل التباين لدراسة الفروق بين دول المجلس فى استخدام أساليب التقويم 


مجمسوع درجة 
لحر حك ومركم 


اد ل لد لدان 2 | 
لستب باب عساينا' 

يتضح من الجدول السابق رقم )١4(‏ أن هناك تبايناً بين دول مجلس التعاون لدول الخليج 
العربسية فى استخدام أساليب التقويم حيث جاءت قيمة ف ( 4٠ر7‏ ) وهى دالة إحصائياً عند مستوى 
١٠رام٠ء‏ ولتطيد مصدر هذ التباين تم استخدام اختبار شيفيه 5016718 ٠‏ حيث جاءت الفروق 
لصالح سلطنة عمان ( 7همر4١‏ ) ودولة الإمارات (١5رة١)‏ بالإضافة إلى دولة الكويت (٠5؛ر6١)‏ 
مقابل المملكة العربية السعودية ( ٠ر7١‏ ) ودولة قطر (55ر7١)‏ . 
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وهذا يتفق مع ما ذكره بدران (11911) من أن أساليب التقويم تحتاج إلى مزيد من الشرح 
والتشسيرء حيث أوضح أن طرق التدريس يجب أن تتغير لكى تواكب متطلبات التقويم العلمية المختلفة 
التى تعتمد على كيفية تنمية مهارات الطلاب وقدراتهم » وبالتالى تختلف بعدها معايير التقويم. 

وقد أكد محمود خليل ( ٠٠٠١‏ م ) أن التقويم جزء أساسى ومتكامل من العملية التعليمية » 
.وهو يكشفب عن مواطن القوة والضعف فى التدريس بقصد تحسين العملية التعليمية وتطويرها بما 
يحقق الأهداف المنشودة . 

والجدول رقم ( ١5‏ ) يوضح مدى استخدام الأساليب التقويمية فى دول مجلس التعاون 
لدول الخليج العربية ٠‏ 

جدول رقم ( )1١٠8‏ 
لا مشت ف و عع ل 0 
بأ اسك | تع | ا || ل 


-0 
؟رلاد أر4؟ 

سح 
ولق 


سهد 00 ا يليا 5 


1 
ا 
لس قاض 3ن لاد 
ا ا 

ويتضح من الجدول السابق أن هناك تقارب فى أساليب التقويم المستخدمة وإن كانت مشاركة 
الطلاب بمتوسط ( 8/ار” ) والتحريرية ( 55ر"؟ ) تستخدم بشكل دائم حسب رأى عينة الدراسة ؛ أما 
الأنشطة التدريبية ( در؟ ) والبحوث والتقارير ( 18ر؟ ) فاستخدامها يميل إلى الندرة » ورغم أهمية 
تسنوع أساليب التقويم إلا أن جوانب التقويم لها أهمية كبرى فى تحديد مدى الاستفادة من الأسلوب 
المستخدم » ويمكن التعرف على هذه الجوانب ومدى استخدامها من خلال الآتى : 
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5 - مدى الاستفادة المتاحة للتلميذ وللمعلم من استخدام المكتبة + 
جدول رقم (15) 
تحليل التباين لدراسة الفروق بين دول المجلس 
م اكد لسع صو باد كد ويه م 


مجموع. 0 
تصدر لمكا المربعات 2 ا 


7 ممصت | كد ع كد ده ل‎ ١ 
ادس‎ 


] 0| سفصصوعت | ا.«كرا* | اعرد‎ ١ 
وك م لمك الي م‎ 

ويتضسح من الجدول السابق رقم )١7(‏ أن هناك اختلاقاً بين دول مجلس التعاون لدول الخليج 
العربية فى مدى الاستفادة من المكتبة المدرسية ومصادر المعلومات المتوفرة بها » حيث جاءت قيمة 
ف (54ر” ) وهى دالة عند مستوى ١٠ر٠‏ وهذا أمر طبيعى إذا ما تذكرنا الاختلاف فى أساليب 
التقويم وقسد يكون لمحتويات :المكتبة من حيث كونها كافية وحديثة ومناسبة دوراً فى الاهتمام بالمكتبة 
وتوجه الأساتذة والطلاب إليها . 

ويتفق هذا مع ما ذكره بدران ( ١14١م‏ ) من أن المكتبة المدرسية ودعمها بالكتب والمجلات: 
العلمية الضرورية والتى تعالج مناهج العلوم وتطبيقاتها فى المجتمع أصبح أمرا ضرورياً وأشار إلى 
ضرورة دعمها بالمجلات العلمية والتربوية والثقافية اللازمة لتنمية المعارف والمعلومات . 
القسم الرابع 

ملامح رؤية مستقبلية لتفعيل دور التربية العلمية 

بمراحل التعليم العام فى الدول الخليجية 


تمهيد للرؤية المرتقبة : 

فى عالم يزداد تعقيداً ويتغير بسرعة أكبر من أى وقت مضى تنظر كل دولة إلى موقفها فى 
المستقبل القريب » وتتساءل هل هى قادرة على مواجهة التحديات التى سوف تفرضها عليها المنافسة 
القوية فى سوق التقنية ؟ وهل يمكن استيعاب النظريات العلمية وتطبيقاتها المتجددة دوماً والمؤثرة 
بعمق فى حياة الإنسانية ؟ 
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وتعتقد كل دولة أن دعامتها الأقوى التى تستند عليها فى معاركها المستقبلية هى شبابها من 
المعلمين والتقنيين المؤهلين لتحمل مسئولية المواجهة فى القرن الحادى والعشرين ٠‏ 

وتحرص كل دولة على ضمان إعداد القوى العاملة الإعداد المناسب الذى يعتمد أساساً على 
تدريس العلوم والتقنية ء ولذلك تعهد إلى خيرة رجالها بدراسة واقعة ولم يعد تدريس العلوم 
والرياضيات والتقنية يتم بطريقة منعزلة » بل أنها تشكل حلقة متكاملة لابد أن تدرس ككل ٠‏ وتطالعنا 
الكتب والأدبيات ,بأكثر من تقرير حديث صدر فى البلدان المتقدمة ونذكر فى هذا الشأن: تقرير 'تعليم 
المواطن الأمريكى من أجل المستقبل» مقتضيات القرن الحادى والعشرين" وهو عبارة عن خطة عمل 
لتطوير الأساليب الفنية لتدريس مواد الرياضيات والعلوم والتقنية للطالب الأمريكى فى مراحل التعليم 
الابتدائى والثانوى من أجل أن تتحقق أفضل النتائج بحلول ١155‏ م؛ والتقرير الثانى هو دراسة 
مجلس العلوم بكندا » والتقرير الثالث عن تطوير تدريس العلوم والرياضيات بالاتحاد السوفييتى . 

وإذا كان العالم المتقدم يتحرك من حولنا بخطى متسارعة لتعزيز موقع العلوم والتقنية فى 
برامج تربية وإعداد الشباب ٠‏ إدراكاً لخطورتها فى صنع الحضارة وتقدمها » فماذا نحن فاعلون فى 
منطقتنا العربية وفى دولنا الخليجية بخاصة ؟ 

ولقد أوضحت نتائج الدراسة الميدانية التى طبقت على المعلمين فى دول مجلس التعاون آنفة 
الذكر ؛ أنه على الرغم من وضوح أهداف التربية العلمية وشمولها فى دول مجلس التعاون .. إلا أن 
واقع تقديم التربية العلمية لا يحقق كافة هذه الأهداف ٠‏ وأن هناك بصفة عامة نقصاً فى تأهيل وإعداد 
وتدريب المعلمين ينعكس فى ضعف الطرق التى تستخدم فى تقديم التربية العلمية » وكذا فى 
استخدامهم للأنشطة والوسائل المعنية » وفى اتباع أساليب التفويم الحديثة .. ومن هنا يتحتم إعادة ” 
النظر فى سبل تقديم هذه التربية .. 
ملامح وقسمات الرؤية المرتقية : 
أولا : التجديد فى الفكر والأهداف الموجهة : 

فنقطة البدء فى تطوير أى نظام تربوى هو الاستقرار على الأسس والدعامات الفكرية التى 
ينطلق منها ذلك النظام » وتلك الأسس لن تأتى من فراغ » وإنما من قراءة واعية لعصرنا الراهن » 
ولطموحات وأهداف الدول الخليجية وسعيها الجاد لبناء إنسان خليجى قادر ومقتدر يتمكن من 
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المساهمة الإيجابية فى صنع حضارته وحضارة الإنسانية جمعاء - وباعتبار التربية العلمية فى ذاتها 

هدفا قوميا لمجتمعنا الخليجى ٠‏ فثمة منطلقات وأهداف فرعية تنبثق من ذلك الهدف القومى : 

(أ) توسيع نطاق نشر الثقافة العلمية ليس فقط بين التلاميذ وداخل جدران المدارس ٠‏ وإنما على 
المستوى الشعبى والجماهيرى أيضاً " العلم للجميع " ٠‏ 

( ب) تعزيز التفكير العلمى كنمط تفكير مطلوب لحياتتاً المعاضرة » ويتسنى ذلك بتقديم القدوة من 
قبل القادة والمعنيين فى شتى المواقع بتحكيم الموضوعية والنزاهة والإيمان بالتجريب وعدم 
القطع فى المسائل الجدلية وتحكيم منطق العلم فى مواجهة المشكلات المجتمعية » والالتزام 
بالروح العلمية فى إدارة المجتمع وشئون الحكم . 

(ج) إدخال الكمبيوتر كمادة إجبارية فى نظام التعليم العام » بل منذ مرحلة رياض الأطفال 
باعتباره التقنية التى تجسد لغة العلوم فى عصر العلم والتقنية . 

ثانيًاً : التجديد فى محتوى التربية العلمية : 

-١‏ وفى هذا الصدد يدسن الأخذ باتجاه " العلوم المتكاملة * وتعزيز هذا التوجه فى نمنيج المنيج 
الدرااسى ؛ وما يتطل به ذلك من إعداد معلم العلوم المتكاملة القادر على تجسيد هذا المفو_م 
بطريق عملية . 

" - أيضاً تبنى مفهوم " العلوم البينية ' 56162665 ./1016:015110813 القائم على وجود ارتباطات 
وتداخلات بين فروع العلوم المختلفة » ليس فقط داخل مجموعة العلوم الطبيعية ؛ وإنما بين 
تلك المجموعة ومجموعات العلوم الإنسانية والاجتماعية والثقافة والفنون.فيما يعبر عنه حددثا 
بمفهوم " وحدة المعرفة ' . 

- ضرورة الالتزام بمعايير تطوير " التربية العلمية ' » وهى : 

(أ) ارتباط مناهج التربية العلمية بحياة التلاميذ . 

( ب) ارتباط مناهج التربية العلمية بمشكلات البيئة والمجتمع . 

( ج) مناسبة مناهج التربية العلمية لمستوى نضج التلاميذ . 

( د ) إسهام مناهج التربية العلمية فى تنمية الميول العلمية للتلاميذ . 
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(ه) إتاحة المنهج لفرص تجريب اتجاهات حديثة فى تدريس العلوم : التدريس بطريقة حل 
المشكلات » التدريس بطريقة الاكتشاف ... إلخ . : 
( و ) مراعاة الاتجاهات الحديثة فى بنية العلم والمعرفة ؛ وفى مقدمتها : 
١‏ - التعامل مع العلم على أنه مادة وطريقة . 
؟ - ملاحظة الزيادة المستمرة فى المعرفة العلمية . 
- مواكبة التغير السريع فى الحياة المعاصرة . 
4 - تأكيد التكامل فى المعرفة العلمية . 
ه - ربط مناهج العلوم بالتنفيذ . 
( ز ) ربط مناهج التربية العلمية بالتراث المحلى والعريى والإسلامى . 
ثلث ؛ للتجديد فى مجال التقنية والوسائل المعينة على تقديم التربية الطمية : 
وثمة توصسية حديثها أقرها المؤتمر العام لليوتسكو فى عام 1984 م مفادها : " إن الدخول 
إلى مسيدان التقنية ودنيا العمل ينبغى أن يكون من المكونات الضرورية فى التعليم العام » وبدونه 
سيكون هذا التعليم ناقصاً » وبذلك ينبغى التوصل إلى فهم الجائب التقنى للثقافة المعاصرة بخصائصها 
الإيجابية والسلبية على حد سواء » وتقدير العمل الذى يتطلب مهارات عملية ' . 
وترى الدراسة الرامنة مناسبة هذه التوصية للتطبيق على دول الخليج العربى أيضاً » 
وترى فى سبيل تفعيلها ما يأتى : 
(1) اعتبار الجوائب العملية فى تدريس العلوم ضرورة لا يمكن التساهل فيها فلا معنى لتقديم العلوم 
بطريقة التلقين النظرى لتنافى ذلك مع طبيعتها العملية والوظيفية . ١‏ 
( ب) وضع الخطط الكفيلة بتعميم المعامل الحديثة وتزويدها بالموارد البشرية والمادية والاتزام 
ببرامج لصيانتها بطريقة مدروسة ومخططة . 
( ج) اعتيار تقنية الحاسبات ضرورة فى تكوين عقلية التلميذ العلمية » بما يعنى ذلك مزيداً من 
التوظيف لإمكانات الحاسبات فى تعزيز أهداف التربية العلمية . 
(د ) إمكانية الانتقال إلى مواقع حية فى مجالات الصناعة والخدمات وتوظيفها لخدمة قضايا 
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(هى) تشجيع المعلمين والطلاب على تطوير التقنيات المستخدمة فى تدريس العلوم » واعتبار ذنك 
جزء مهم فى تقييم كل منهما .. 
رابعا : تجديد أساليب التقويم : 
من الأهمسية بمكان أن يؤخذ التقويم كمدخل لتطوير برامج التربية العلمية » ويتأكد ذلك إذا 
علمنا أن السدول المتقدمة تطور من أساليب التقويم فى تلك البرامج » من خلال الحكم على إنجاز 
الطالب فتضع أساليب التقويم التى تكشف عن مستوى القدرات والتحصيل وتظورها باستمرار » 
وتتجه أعمال التقويم الآن للبحث عن أساليب تقويم صفات لم تكن تعرفها الأساليب القديمة انتباهاً » 
فنرى التقرير الكندى على سبيل المثال يشير إلى الكشف عن القوى الإبداعية عند الطالب وتحمله 
المسئولية كمواطن ٠‏ كما تتجه أساليب التقويم الحديثة لمعرفة مدى تفهم الطالب للعلاقة الثلاثية بين 
العلوم والتقنية والمجتمع . وفى إيجاز فإن التقويم الحديث لمجال التربية العلمية يتطلب : 
١‏ - تقويم نضج التلميذ وتناسبه مع مستوى الصف . 
١‏ - قياس القدرة الابتكارية والخيال الإبداعى وتئميتها . 
- قياس الحكم الناقد وإدراك المسئولية . 
- قياس الاتجاهات والنمو المهارى ٠‏ 
5 - تقويم المسناهج من حيث تحقيقها لمعايير : الحياة العصرية ٠‏ البيئة » التقنية » والعا.م 
والمجتمع 
” - استخدام الأهداف السلوكية والاختبارات الموضوعية ٠‏ وإنشاء بنك للأُسئلة . 
- البحث عن المواهب » وإيجاد البرامج التى تنمى مواهب الأطفال فى مجال العلوم . 
خامسأ : توظيف عوئد التربية الطمية : 
فثمة توجه معاصر لأن يطبق الطالب ما يدرسه » وهذا يتوافق بشدة مع تدريس التربية 
العلمية وبخاصة فى المرحلة الثانوية » وحيث هناك عائد على الطالب وعلى المجتمع كذلك من جراء 
تقديمها فى تلك المرحلة » فمما لا شك فيه أن التربية العلمية تسهم فى تنمية العقلية العلمية » وفى 
تعزيسز مفاهيم العلم والثقنية » وإكساب الطلاب اتجاهات إيجابية نحو استخدامات العلم فى وافع الحياة» 
وفى هذا نرى أن هناك ضرورة تربوية ومجتمعية فى أن يكون لبرامج التربية العلمية فى المرحلة 
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الثانوية عائدها الإنمائى » ويتضح ذلك فى الجوانب التالية : 

-١‏ محاولة ربط موضوعات التربية والتعليم بمشكلات حقيقية موجودة فى بيئة التلاميذ » ومحاولة 
إعمال عقولهم لإيجاد الحلول العلمية الملائمة . 

؟ - دفع التلاميذ إلى البحث والاستقصاء عن العوامل الظاهرة والخفية خلف مشكلات البيئة 
والصناعة والخدمات وذلك كمرحلة مهمة فى طريق إيجاد الحلول العلمية لتلك المشكلات . 

" - تنمية جانب ' الملاحظة العلمية ' على الظواهر والشواهد الطبيعية والبيئة التى يعايشها التلاميذ 
انطلاقاً من دراستهم لمفاهيم التربية العلمية . 

4 - إمكانية إقامة ورش عمل وندوات علمية يحضرها بعض المتخصصين وأولياء الأمور ورجال 
الصناعة والمعنيين بشئون حماية البيئة » وذلك لمناقشة موضوعات يعنى بها منهج التربية 
العلمية فى المرحلة الثانوية . 

ه - تشجيع التلاميذ على تقديم الابتكارات والاختراعات التى يتوصلون إليها من خلال إقامة 
المعارض العلمية واجراء المسابقات وتقديم الحوافز من أجل تنمية ' العباقرة الصغار ' .. 

سالسا : ضرورة قيام مركز: بحثية تربوية لتعزيز برامج التربية العلمية فى مراحل التعطيم العام : 
وهذا الاتجاه البحثى ينبغى أن يتعزز على مستوى كليات التربية ومراكز البحوث التربوية 
والعلمية وأن تساهم فى تمويله كافة الجهات المستفيدة من برامج التربية العلمية ؛ وتكمن القيمة 
الحقيقية للبحوث التى تجرى فى مجال التربية العلمية إلى تعزيز هذا المجال من الناحية العلمية 
والأكاديمية » ثم تحقيق مدى أوسع من الفهم الاجتماعى لبرامج التربية العلمية » وكذا إمكانية توظيف - 
عائدات تلك التربية لخدمة الواقع المجتمعى . 
وثمة مجموعة من الأبحاث والدراسات المقترحة فيما يلى : 
١‏ - دراسات تستهدف تعزيز طرق تقديم التربية العلمية فى مراحل التعليم العام 
١‏ - دراسات مسحية تحليلية تعنى بالبحث فى الأسس الاجتماعية والفلسفية للتربية العلمية . 
- دراسات تجريبية تهدف إلى دراسة العلاقة بين أساليب التدريس محتوى التعلم وما يرتبط به من 
سلوكيات علمية » مع التأكيد على الأصول السيكولوجية للتعلم . 


د.خالد بن فهد الحذيفى 7 مستقبل التربية العربية 
4 - دراسات تشخيصصية تهدف إلى إعداد برامج للتقويم على المستوى القومى لقياس أثر تذريس 
العلوم والتربية العلمية فى النهوض الثقافى والاقتصادى للمجتمع ٠‏ 
ه - ضرورة الاهتمام بالبحوث المرتبطة بتنمية قدرة التلميذ على التفكير العلمى والابتكار . 


المراجع والهوامش : 1 

١‏ - غزاوى » محمد وآخرون : واقع تدريس الكيمياء فى المرحلة الثانوية بدولة الكويت . الاتجاهات الحديثة 
في تدريس الكيمسياء فى المرحلة الثانوية » من مطبوعات مكتب التربية لدول الخليج » 
الرياض . 1١515١‏ ءص .1١5١‏ 5 

" - بدران عبد الحكيم : مناهج العلوم قى التعليم العام بدول الخليج العربية ومواكبتها ‏ لمعطيات التطور 
العلمى ‏ مكتب التربية العربى لدول الخليج؛ الرياض + 113 لمرء ص /. 

* - اليوسف , محمد صالح , وسلطان ٠‏ جنان عيسى : الاتجاهات المعاصرة قى طرق تدريس علوم الحياة 
ومناهجها , دار العلوم » الرياض , ط١‏ ء 1547م ٠ع‏ ص37 . 

؛ - جاسم . صائح عبد الله : الاتجاهات الحديثة فى تدريس مادة الكيمياء لطلبة المرحلة الثانؤية » مكتب 
التربية العربية لدول الخليج ء الرياض ؛ ١15١‏ :ص "لا . 

© - الديب » فتحى : الاتجاهات المعاصرة فى تدريس العلوم؛ دار التعلم » الكويت.بط 7» 2151748 ص .7١5‏ 

5 - بدران ؛ عبد الحكيم » مرجع سابق » ص 5 . 

- المديسرية العامة للتنمية التربوية ٠‏ وزارة التربية والتعليم والشباب : الخصائص المميزة لمناهج العلوم 
فى سالطنة عمان ٠‏ ورقة بحثية مقدمة لندوة الاتجاهات الحديثة قى تدريس الكيمياء فو 
المرحلة الثانوية » مكتب التربية العربى لدول الخليج » الرياض » ١155م‏ . 

+ - الفسياض ؛ أحمد عسبد الرحسن الشساهر : واقع تدريس الكيمياء فى المرحلة الثانوية بالمملكة العربية 
السعودية . فى : ندوة الاتجاهات الحديثة فى تدريس الكيمياء فى المرحلة الثانوية » مكتب 
التربية العربية لدول: الخليج » الرياض ١11١ ٠‏ م. 

4 - يونس » مازن : واقع تدريس الكيمياء فى دولة قطر » نفس المرجع السابق . 

٠‏ - غزاوى , محمد وخميس . حامد : واقع تدريس الكيمياء فى المرحلة الثانوية قى دولة الكويت؛ نفس 
المرجع السابق ٠‏ 


مستقبل التربية العربية ا تفعيل دور التربية العلمية بمراحل التعليم العام 


. الخليفة , لؤلوة : واقع تدريس الكيمياء فى المرحلة الثانوية فى دولة البحرين؛ نفس المرجع السابق‎ - ١ 
12- ولقاع 1015608 لمتامصتط1 ععمعاء5 ومتطعدعء! ,أمسسك.8 أمعط20 يي بخ عتاطاعة ,رمتوو©‎ 
للصقءع .2 ر,رععدلا 10 .2 .0 .2 التصعك8ة .8 وعامقطه :متطم6‎ 8 660 
ععمءء5 هذ طعموءوع2 02 لقصلول ( ء ) عصتام! عكتل 3 كه ممغمءسم8‎ 

.3 .2 ,1983 ,3 .210 , 20 .آهل يعمنطعوء1" 


1١‏ - نسيل عبد الواحد فضل : دراسة ميدانية لتحديد أولويات البحث فى مجال التربية العلمية للدول العربية 
٠‏ الخليجية ء المجلة التربوية » كلية التربية جامعة الكويت ٠‏ الكويت » العدد ( ١5‏ ) المجلد 
244 ءص ص .)١1١4-1١١5(‏ 


ر0165) ركمةط قأتقعأنة8 بقدة/ا روستطعوء]" بت 3 1 ع1" 01 دوع رودده© - 14 
.2 ,(1968 ررعطتمعامء8) 


وتوم ,1106560 ,1.آه/١آ‏ روستطعوع1 عمعمعزنه 0 .1 .08506261 ,ل ,11010ع طابر - 15 
.(47-55) مط 


. ) بدران عبد الحكيم : الجوانب الاجتماعية للهندسة الوراثية ؛ ( تحت الطبع‎ - ١ 

» بسدران عمبد الحكيم : مناهج العلوم فى التعليم العام بدول الخليج ومواكبتها لمعطيات التطور العلمى‎ - ١ 
.78 .ع ص‎ ١15١ » مكتب للتربية العربى لدول الخليج ؛ الرياض‎ 
18 - 717 8019, ,قلقة2 ,رم2636آ رقلالع66 عتنطنا1 116 عرعط/]! رة‎ 1982, 2. 62. 

6 مرسى , محمد عبد العليم : التربسية فى ألمانيا الغربية » نزوع نحو التفوق والامتياز ( فى مقدمة 
الكتاب المترجم ) مكتب التربية العربى لدول الخليج؛ 1541 ص 77. 

٠‏ - الرشيد ؛ محمد الأحمد ؛ ملف التفوق فى التعليم العالى ٠‏ رسالة الخليج العربى » العدد 7١‏ » السنة /اء 
وص 77. 

 ىبرطلا ؛ ترجمة مكتب التربية‎ ) 1١ تعلسيم المواطن الأمريكى من أجل المستقبل ( مقتضيات القرن ال‎ - ١ 
. 3١ لدول الخليج» 1541 .ص‎ 

- مستحدثات العلوم والتكنولوجيا ‏ المجلد الأول » تُحرير ديفيد لايتون» ترجمة إبراهيم حافظ 

. 737 ص‎ ٠ ١545 , اليونسكو‎ 


؟ - الديمب , فتحى : الاتجاه المعاصر فى تدريس الطوم ؛ الكويت ٠‏ 141 ء دار القلم » ط 7 » ص 
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ل ل رين 


دراسة لمشكلات التعليم الأبتدائى الأزهرى م 
بالتطبيق على محافظة المنوفية ١‏ 


إعدان :د.عبدالخالق يوسف سعد © 


تقديم : 

منذ تحول الأزهر إلى الدراسة العلمية والدينية » فانه صار منارة للعلم والدين ليس فى 
مصر وحدهاء وإنما فى مصر والعالم الإسلامى قاطبة؛ إذ كان موئلا ينهل منه القاصدون 
والطالبون من شتى البقاع والأمصارء وعاش وازدهر بالحياة وخاض غمارها » وتبوأ مكاذة 
سامقة فى الشرق » أمه طلاب العلم والمعرفة » فقد فتح أبوابه لكل طالب وقاصد » وكفل للطلاب 
سبل الإقامة الكاملة ؛ والمعيشة التامة من حيث المأكل والمشرب والمسكن ولوازم العلم 
وتحصيله؛ ومن ثم قصده الفقراء حيث يسر لهم كافة سبل الإعاشة ٠‏ وماجت بين جنباته أصداء 
الحياة الاجتماعية والسياسية؛ وخاض معترك الحياة المصرية بكل أبعادها ومشكلاتها ‏ وقدم وقود 
الثورة ضد المظالم من قبل الحكام والمستبدين من الأجانب والغزاة على اختلاف فثاتهم » وعليء 
يمكن القول أنه " كان يمثل الكيان المتميز لهذه الأمة» يمثل ذاتها وتراثهاء وإمكانية مستقبلها ‏ . 


وقد تكالبت على مصر قوى الاستعمارء وفرضت عليه حياة الإظلام؛ فخمدت نار الحياة 
العصرية؛ وجمدت حركة الفكرء وأصاب الأزهر ما أصاب الحياة المصرية من جمود 
وتخلف:وخساف العلماء على التراث من الضياع فداروا حوله بالشروح والتعليقات؛ ولما تولى 
محمد على حكم مصر شرع فى بناء الدولة الحديثة؛ إلا أنه ترك الأزهر على حاله؛ واستمر ذلك 
ردحا من الزمبنء مما حدا بالمصلحين للمناداة بإصلاح الأزهر ليستطيع مواكبة روح التقدم 
والنهضةء فكانت صيحة الأفغانى كمطلب أساسىء وفى مقدمة هذه المطالب يأتى الإصلاح الدينى 
حتى يمهد العقل العربى للمشاركة فى مسار التطورء وفك عملية الجمود الدينى والفكرى؛ 
وصياغة الدين صياغة عقلية إنسانية جديدة » تمهد للإنسان والعلم ركائز النهضة المستقبلية 9 
وانبعئدت من داخل الأزهر حركة تدعو للاصلاح حمل مشعلها الشيخ محمد عبده و" .اهرى 
الذى قال: لقد عرفت الأمم أهمية تربية الأطفال تربية سليمة» وكانت النتيجة هذه السيادة والرفعة 
التى نراها عليها اليوم » كما دوت صيحة المراغى الذى وضع خطة للإصلاح ٠‏ وذكر أنه قد 


باحث (مدرس) بالمركز القومى للبحوث التربوية والتنمية . 


مستقبل التربية العربية 56 دراسة لمشكلات التعليم الأبتدائى الأزهرى 


صار من المتمم لحماية الدين وحماية الأزهر أن يغير التعليم فى المعاهد الدينية» ولا يبالى 
المصاح بما يحدثه التغير من ضجة وصراغ؛ وذكر أمسا للنظام الذى يقترحه للأّزهر والمعاهد 
الدينية» ودعا لتكوين مراحل للتعليم فى الأزهر وقسم مراحله إلى ثلاث هى : 
(أ) القسم الأولى ( ب ) القسم الثانوى 
( ج ) القسم العالى 29 

وقد كانت السياسة الإنجليزية داعمة لروح الجمود لابعاد الأزهر عن حركة الحياة 
المصريةء'خوفا من تأثيره فى الهاب النفوس حتى تظل أفكار أهله وعقائدهمء وأن تضع فى 
نفوسهم موازين حديثة وقيما جديدة» يمكن أن تباعد بينهم وبين الإسلام؛ وأوقعت فى أذهان كثير 
منهم أن الإسلام عبادة وقربى إلى الله وفناء فى الله؛ وأن العمل للحياة شىء آخر يختلف عن 
الدين أو يتعارض مع الدين 9©) حتى تترسخ الأفكار بأن الدين لا صلة له بالسياسة وشئون الحياقه 
وبذلك يضمن المستعمر الأجنبى أن بقاءه بمنأى عن الأزهر ٠‏ لكن ذلك لم يتحقق فقد قاد العلماء 
والطلاب الثورات ضد المستعمر. 
نبذة تاريخية عن التعليم الابتدائى الأزهرى : 

استمر التعليم الأزهرى يسير على وتيرة واحدة حول العلماء الذين كان يتحلقون حول 
الأعمدة دون تنظيم يميزه إلى مراحل» وصار التعليم فيه يتم على شكل حلقات » وقد صدرت فى 
أواخر القرن التاسع عشرعدة قوانين إصلاحية ٠‏ وكان أبرزها قانون ١104‏ والذى كان أهم ما 
فيه أن جعل التعليم على مراحل ثلاث ( أولية- ثانوية- عالية ) ومدة الدراسة فى كل منها أربع 
سنوات ٠‏ يمنح الطالب فى نهاية كل مرحلة شهادة معينة؛ وكان العلماء يدرسون لا يتقاضون من 
الدولة راتباء وإنما كانوا يعيشون على ما تغله أوقاف الأزهر الشاسعة؛ ومن ثم سعى الاستعمار ٠‏ 
الإنجليزى لضرب استقلال الأزهر" وصار همه تقنين التعليم فيه ليكون لشهادته سعر كالسعر 
الذى يمنح لشهادات التعليم الحديث *) ليصير العلماء تحت قبضة السياسة الحكومية تابعين لها . 

وبعد أن حصات مصر على استقلالها الجزئى - دبت حركة حديثة فى أوصال الحياة 
المصرية» وخاصة فى الأزهرء فظهرت حركة إصلاحية فى عهد وزارة سعد زغلول سنة ١974‏ 
وتش كلت اللجان التى كان غرضها تعديل المناهج الدراسية فى الأزهر والمعاهد الدينية تعديلا 
يلائم روح العصر الحاضر مع حفظ ما للأزهر من الصبغة الدينية والعربية 0) وتشكلت لجنة 
حكومية للاصلاح برئاسة الشيخ المراغى ٠‏ وأفرت النظام الذى وضعه: وجعلت مراحل التعليم 
أربع مراحل هى : 


مستقبل التربية العربية امكنم دراسة لمشكلات التعليم الأبتدائي الأزهرى 


(أ) ابتدائية ومدتها أربع سنواك. 
( ب) ثانوية ومدتها خمس سنوات. 
( ج) عالية ومدتها أربع سنوات. 
( د ) تخصص ومدتها سنتان ") 

ولم تكن المرحلة الابتدائية تعنى مسماها الحالى ٠‏ وإنما كانت تعنى المرحلة الإعدادية» فلم 
تظهر فى تلك الآونة معاهد ابتدائية» وحتى عام 1104 لم يكن الأزهر يشرف على مدارس 
ابتدائية إلا مدرسة واحدة» والتى كانت تخضع لإشراف الأزهر عدا شرط السن؛ وهو ألا يتعدى 
الطالب عشرين سنة» وفى الحالات الاستثنائية خمسا وعشرين سنة " (2 


وقد تكونت فى مصر فى تلك الأثناء.فى كثير من جهآتها جمعيات تحفيظ القرآن' الكريم» 
حفاظا على الكتاب الكريم» ونشرا للهداية والتعليم بين أبناء الشعب المحرومين ء وكان لعلماء 
الأزهر وطلابه؛ وللغيورين على الدين من أبناء مصر الفضل فى إنشاء هذه الجمعيات التى كانت 
تستعين على أداء رسالتهاء بما يتجمع لديها من اشتراكات وتبرعات المحسنين ؛ ومن إعانات من 
الأزهر ء والمحافظات؛ ووزاوات الأوقاف والشئون الاجتماعية والتربية والتعليم » غير أن هذه 
الجمعيات لم تؤت ثمارها المرجوة» نظرا لآن طريقة تمويلها لم تكن ثابتة ولا مضمونة » 
فقصرت إمكانياتها عن تدبير' المدرسين ذوى الكفايات الذين يؤدون عملهم على خير وجهء وقد 
ضمت وزارة الأوقاف بعضا منهاء وضم الأزهر بعضا منها كذلك وأشرف عليهاء وارتفع 
مستوى التعليم بها نتيجة للتفقتيش والإشراف عليها ') فكانت هذه الجمعيات نواة المرحلة 
الابتدائية الأزهرية . 

وبعد ثورة 1167 وإعمالا لمبادئها وأهدافها فى تغيير المجتمع المصرىء ظهرت 
الدعوات لتجديد رسالة الأزهر ء وتجديد شبابه؛ إذ أن رسالته ليست مجرد الوقوف على الحواشى 
والشروح والتنبيهات والاعتراضات؛ وليست كذلك لمحاكاة بعض المعاهد والكليات الجامعية باسم 
. التجديد فكلتاهما هى الدنيا بالقياس إلى رسالة الأزهر الحقيقية ٠‏ فرسالته هى رسالة إنسائية 
إبداعية » لا تفسيرية ولا تقليدية » رسالة خلق وبناء وكفاح » رسالة بعث للفكرة الإسلامية 
والنهضة الإسلامية؛ إن الإسلام فكرة مستقلة معينة عن الحياة» فكرة كلية تمتد فروعها إلى كل 
جانب من جوانب الحياة الإنسانية الكثيرة ('') وفى أوائل عقد الستينيات صدر القانون ٠١‏ لسنة 
7 لتطوير الأزهر وفقا للحياة المصرية المتجددة ؛ ليصير" نظاما قديماء وعصريا فى الوقت 
نفسه. وليكون قادرا على أداء وظيفته المزدوجة »فى مجال الدراسات ؟لإسلامية » وفى مجال. 
العلوم الحديثة. "© , 
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وقد نصت المادة (4) من ذلك القانون على أن تقوم مدارس تحفيظ القرآن الكريم مقام 
مدارس المرحلة الأولى بالنسبة للطلاب المتقدمين إلى المعاهد الإعدادية للأزهرء وتحدد اللائحة 
التنفسيذية نظام القبول وشروطه بالنسبة للمتقدمين من تلاميذ هذه المدارس ومن غيرها!") 
وصدرت بعد ذلك عدة قرارات وزارية منظمة للعمل بهذه المرحلة » وأنشئت مراقبة عامة للتعليم 
الابتدائى الأزهرى وذلك بمقتضى القرار 4/ لسنة ١177‏ تتولى أمر التعليم الابتدائى الأزهرى » 
وتواجه كافة احتياجاته الحالية والمستقبلية بما يحقق أداء رسالته؛ ويوفر للمعاهد الإعدادية 
الأزهرية؛ حاجتها من الطلابء ويسهم فى تنفيذ قانون الإلزام على أكمل وجه7'') وكما هى العادة 
فإن لكل تطور.معوقات ومشكلات ء فقد واجه هذا التعليم عقبات صعابء إما نتيجة للتطبيق؛ أو 
لسوء الفهم ٠‏ فقد أنشأ الأزهر المعاهد الابتدائية والإعدادية والثانوية فى أنحاء متفرقة من البلاد» 
والمدارس الايتدائية أو ما يطلق عليها المعاهد الابتدائية » كانت من قبل مدارس لتحفيظ القرآن 
الكريم شم آلت إلى الأزهر محملة بميراث من المتاعب التى تؤثر فى كفاءتها وتحد من قدرتها 
على تحقيق أهداف التعليم الابتدائى الأزهرى' 9©') وبرغم الجهود التى تبذلها المناطق الأزهرية 
فإن تلك المعاهد مازالت تئن تحت وطأة.تلك المشكلات ٠‏ ومما أسهم فى تفاقمها عدم وجود سياسة 
واضحة تجاه ضم المعاهد الجديدة التى تبنى بالجهود الأهلية والذاتية دون إشراف حقيقى فى 
عمليات البناء والإنشاءء وتجلت تلك المشكلات فى هبوط وتردى نتائج الشهادة الابتداتية لسنوات 
متتالية» وقد أظهرت الكثير من الدراسات بعضا من تلك المشكلات ووضعت لبعضها المقترحات» 
إلا أن المشكلة مازالت بادية للعيان » مما يشكل نوعا من الهدرء فى هذا التعليم وقياس مخرجاته 
بالنسبة للتعليم العام؛ وذلك يستدعى وضع حد لهذا الهدر وتشخيصا لمكمن الداء وهو ما تستهدفه 
هذه الدراسة . 
مشكلة البحث : 

تتضح مشكلة الدراسة فى الإجابة على التساؤل الرئيس التالى : 
ه ما أهم المشكلات التى تواجه التعليم الابتدائى الأزهرى بمحافظة المنوفية؟ 

وتتفرع من هذا التساؤل الرئيس عدة تساؤلات فرعية هى : 
--١‏ ما الجذور التاريخية لنشأة التعليم الابتدائى الأزهرى ؟ 
"- ما واقع التعليم الابتدائى الأزهرى ؟ 
''- ما آراء المعلمين والنظار والموجهين والقيادات التربوية بالتعليم الابتدائى الأزهرى بشأن 

مشكلات التعليم بهذه المرحلة ؟ 

4- ما النتائج والتوصيات لتطوير التعليم الابتدائى الأزهرى ؟ 
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فروض الدراسة : 

-١‏ إن نظام التعليم الحالى بالمعاهد الابتدائية الأزهرية لا يسهم فى إعداد التلاميذ لمواصلة 
التعليم الأزهرى . 

7- إن نظام الدراسة الحالى بالمعاهد الابتدائية يسبب الكثير من الهدر فى التعليم الأزهرى. 


و إن نظام الدراسة بالمعاهد الابتدائية بوضعه الحالى لا يحقق التقارب أو التمائل فى المستوى 
العلمى مع التعليم الابتدائى العام. 
أهداف الدراسة : 
تستهدف الدراسة تحقيق الأهداف التآلية : 
-١‏ التعرف على الأبعاد التاريخية لنشأة التعليم الابتدائى الأزهرى . 
- إلقاء الضوء على واقع التعليم الابتدائى الأزهرى . 
- استطلاع آراء المعلمين والنظار والموجهين والقيادات التربوية بالتعليم الابتدائى الأزهرى 
بمحافظة المنوفية تجاه المشكلات التى تواجه التعليم الابتدائى الأزهرى . 
4- التوصل إلى نتائج وتوصيات تسهم فى تحقيق النجاح للتعليم الابتدائى الأزهرى . 
أهمية الدراسة : 
تتضح أهمية الدراسة فى إلقائها الأضواء على واقع التعليم الابتدائى الأزهرى متمثلا فى 
معاهد محافظة المنوفية » والوقوف عن كثب على أهم مشكلاته؛ ومن ثم الحد من تفاقمها لما 
تسببه من هدر فى المال العام بسبب تردى نتائج الشهادة الابتدائية» وذلك لتحقيق تعليم دينى يسهم 
فى تحصين الشباب فى مواجهة المتغيرات والتحديات التى تواجهنا لتصرف الشباب عن قيمه 


ودينه. 


منهج الدراسة وأدواتها : 

نظرا لطبيعة الدراسة التحليلية برصدها لواقع التعليم الابتدائى الأزهرى بمحافظة 
المنوفية» فقد اقتضت هذه الدراسة اتخاذ المنهج الوصفى لرصد وتحليل واقع المعاهد وذلك بإعداد 
واستخدام أداتين هما : 
(أ) دراسة استطلاعية ليعض المعاهد وعمل مقابلات لبعض المعلمين والقيادات. 
( ب) إعداد استبانة لاستطلاع آراء عينة من المعلمين والنظار والموجهين والقيادات بالتعليم 
الابتدائى بمحافظة المنوفية. 
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واقع التعليم الابتدائى الأزهرى : 
برغم حداثة التعليم الابتدائى الأزهرى؛ فإن حجم المشكلات التى تواجهه تمثل بعدا كبيرا 
يعود إلى بداية ظهوره وتحوله من جمعيات تحفيظ القرآن من قبل الأفراد وبعض الجماعات 
التطوعية للحفساظ على القرآن الكريم؛ والتى لم تكن لديها الخبرات والإمكانات للنهوض بهذا 
العمل؛ ولما صدر القانون ٠١7‏ لسنة ١97١‏ استحدث معاهد جديدة» وقد نشطت الجهود الشعبية 
والأهلية فى بناء المعاهد وإهدائها إلى الأزهر » وتبع ذلك انضمامها بقوائم من المعلمين والفنيين 
. بما تلقيه من أعباء على إدارة التعليم الابتدائى الأزهرى من حيث أن معظم المعلمين بها من غير 
المؤهلين ومن حملة المؤهلات المتوسطة؛ وذلك دون وعى من قبل أصحاب هذه الجهود بأهداف 
المرحلة » ومن ثم فانه من الضرورى إلقاء الضوء على تلك الأهدافء وقد حدد القرار الوزارى 
4" لسنة ١117‏ أهداف المعاهد الأزهرية بما يلى : 
- تزويد النشء المسلم بتربية روحية وخلقية وجسمية وعقلية واجتماعية وقومية. 
- الكشف عن قدراته واستعداداته وميوله وتوجيهها وتنميتها بما فيه صلاحه وصلاح العالم 
الإسلامى والوطن. 
- تزويده بالقدر الكافى من العلوم الدينية والعربية التى يختص الأزهر فى دراستها وبالدراسات 
الثقافية والفنية والعلمية التى يتزود بها نظراؤهم فى مدارس التعليم العام بوزارة التربية 
والتعليم , 5 
- تدعيم تنشئته من ناحية الكفاية الشخصية والقوة الروحية وذلك لتهيئته تدريجيا لدوره المنتظ” 
فى القيادة والتوجيه فى المجالين العربى والإسلامى. 
- تهيئته إذا صلحت قدراته واستعداداته لمواصلة الدراسة فى مراحل التعليم التالية فى الأزهر 
وخارجه "7') وقد حددها القانون ٠١"‏ لسنة ١17١‏ بأنها نفس أهداف التعليم الابتدائى العام» ٠‏ 
يضاف إليها حفظ القرآن الكريم؛ وقد حدد المجلس القومى للتعليم أهدافا لا تختلف عما تمت 
الإشارة إليها "(07 , 
وقد توافقت الدراسة الاستطلاعية مع نتائج العديد من الدراسات ٠‏ وهذه نبذة عن مشكلات 
التعليم الابتدائى الأزهرى . 
1- الأبنية التعليمية : 5 
بعد صدور القانون ٠١‏ لسنة 195١‏ والذى نص على إنشاء المعاهد الابتدائية » 
تسارعت جهود أهل. الخير والفضل وتنافسوا فى بناء المعاهد كنوع من القربى والصدقة ٠‏ وذلك 
على غرار الأوقاف فى العصور السابقة» ولما لم تكن هناك إدارة هندسية أو للأبنيةء فقد بنيت 
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تلك المعاهد على أشكال ونظم مختلفة؛ وبعضها على شكل مساكن ٠‏ وبعضها خالية من الأفنية 
والساحات والحدائق » وقد أثبتت دراسة عبد السلام فايد )١115(‏ أن هذه الأبنية فى معظم 
الأحوال عبارة عن منازل ذات حجرات عادية لا تتسع الواحدة منها إلا لحوالى ثلاثين تلميذا على 
الأكثرء بينما المبائى المدرسية فى التعليم الابتدائى تتوافر لها شروطا صحية"7"") كما تفتقر 
بعضها غالبا إلى الأثاث المدرسى والتجهيزات والمعامل » وقد أكدت تلك الحالة دراسة محمد عبد 
الحميد محمد )١1149(‏ التى أوضحت أن معظم هذه المعاهد لا تتوافر فيها الأثاث والتجهيزات 
والأدوات » وأنها غير كافية» وأن درجة كفاية هذه الأدوات والتجهيزات ضعيفة» الأمر الذى 
يؤدى بدوره إلى عدم سير العملية التعليمية داخل حجرات الدراسة" 9') وقد أسهم فى شيوع هذه 
الظاهرة سياسة ضم المعاهد الجديدة إلى إدارة المعاهد الابتدائية. 

وفى حقبة الستينيات تزايدت عمليات بناء المعاهد وتقديمها هدية إلى المناطق الأزهرية؛ 
وإزاء رغبة مسئولى الأزهر فى التوسع الكمى فى إنشاء معاهد جديدة » وقلة الاعتمادات المالية 
المخغصصة لذلك » فانهم يضطرون للموافقة على ضم هذه المعاهد دون مراعاة للأسس والشروط 
التعليمية الواجب تواقرها فى المبنى المدرسىء حيث أن المبانى المتبرع بها كانت فى أغلب 
الأحيان مبانى للسكنى لا تتوافر فيها : 
- حجرات الدراسة الجيدة . 
- عدم توفر قاعات للمكتبة والمعامل والجماعات والمصلى. 
- عدم توفر الملاعب. 
- سوء حالة المبنى وعدم العناية به أو الصيانة المستمرة. "21 


وفى التقرير الذى قدمه مدير عام المعاهد إلى المجلس الأعلى للأزهر فر ١ 191١/11/17‏ 
نص على " أن القائمين بإنشاء المعاهد مبعثه فى ضمها أن قيامها وسيلة مضمونه لحصول أبنائهم 
على الشهادات الدراسية التى يريدونهاء والتى كان ضعف مستوياتهم سببا فى حرمانهم من 
الحصول عليها عن طريق مدارس الوزارة » وطالب التقرير بأن يسير إنشاء المعاهد على 
تخطيط منظم وعلى قواعد مدروسة ٠‏ ومعظم هذه المعاهد قديمة بالجهود الذاتية » وأن ما بنى 
منها على نفقة الأزهر لم يتجاوز عشرة معاهد » وطالب بإنشاء معاهد ابتدائية أزهرية فى 
المراكز والأقسام والقرى التى يبلغ عدد سكانها عشرة آلاف مواطن فأكثرء وأن يكون ذلك ضمن 
خطة مرسومة . وفى إطار خطة الاستيعاب للملزمين؛ وبعض هذه يعاني النقص فى الأثاث 
المدرسى» ويجلس بعض أطفال الفصول على الأرضء وبعض المعاهد يحتل مبانى سيئة التهوية 
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ولم تستوافر فيها باقى الشروط الصحية "7 ') ويرد معظم هذه المشكلات إلى سوء سياسة ضم 
المعاهد الجديدة . 
؟" - قبول التلاميذ : 

نصت اللائحة التنفيذية للقانون )٠١*(‏ على مدة الدراسة بأنها ست سنوات بالمادة (44): 
كما نصت المادة (45) على شروط القبول بحيث لا يقبل فى الصف الأول من نقصت سنه فى 
أول أكتوبر من السنة الدراسية عن ست سنوات»؛ أو زادت على تسع سنوات وفقا للقواعد التى 
يقررها شيخ الأزهر بناء على اقتراح الإدارة العامة للمعاهد الأزهرية؛ وموافقة المجلس الأعلى 
للأزهمرء ويزداد الحد الأدنى سئة لكل صف دراسى ١7‏ . وقد يكون لذلك أثره فى حفظ القرآن 
الكريم » واستيعاب من لم يقبل فى التعليم الابتدائى العام لكبر سنهم » ومن ثم يكونون زادا لتلك 
المعاهد الستئ انضمت إلى الأزهر وفى حاجة إلى التلاميذ الجددء وذلك شابه الكثير من 
التجاوزات فى سن القبول» ومن ثم فان سياسة التوسع فى. القبول وضم المعاهد أفرزت العديد من 
المشكلات ٠‏ وقد أكدت ذلك دراسة عبد السلام فايد )١15757(‏ والتى أشارت إلى أن نسب القبول 
للطلاب ترجع إلسى عدم خضوع التعليم الابتدائى الأزهرى - من حيث التوسع فى قبول 
المستجدين - لخطة مدروسة » وأن هذا التوسع كان يتوقف على سماح بنود الميزانية العامة فى 
الدولة من جهة » وعلى وجود مكاتب أهلية لتحفيظ القرآن الكريم » تتوافر فيها شروط ضمها إلى 
المعاهد الابتدائية من جهة أخرى " (") 

وبعد صدور قانون التعليم العام والذى صدر عام ١18١‏ ولم يحدد فيه لسبة من الملزمين 
للمعاهد الابتداتية » فانه يخشى أن يأتى يوم لاتجد فيه هذه المعاهد من التلاميذ من يلتحق بها عدا 
من فاتهم قطار الإلزامء وذلك يعد تجفيفا لمنابع التعليم الأزهرى» ومن جهة أخرى فانه يستلزم ٠‏ 
لقبول التلاميذ ضرورة حفظهم للقرآن الكريم كاملا أو لبعض أجزائه كشرط ضرورى للحفاظ 
على القرآن الكريم »وحفظه أسهل فى تلك المرحلة المبكرة من حياة الأطفال. 
* - بالنسبة للمعلمين : 

فقد أثبتت الدراسة الاستطلاعية تؤيدها العديد من الدراسات أن أخطر مشكلات التعليم 
الابتدائى الأزهرى تتمثل فى نوعية المعلمين به» والذين تختلف مؤهلاتهم بشكل كبير وخطير: 
وغالبستهم يحملون مؤهلات متوسطة غير تربوية » وقد أثبتت دراسة أسامة شاكر )١3417(‏ أن 
معلمى المعاهد بشكل عام حتى عام ١97١‏ قد اختلفت نوعياتهم من فترة لأخرى » ففى بادئ 
الأمر قام خريجو الأزهر بالتدريس بمراحله المختلفة » كما أجاز المسئولون انتداب مدرسى 
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وزارة المعارف لتدريس المواد الحديثة » ولكن عدم توافر المال اللازم للانتداب أدى إلى عدم 
الاعتماد فى تدريسها على من يلمون بها من خريجى الأزهرء وفى نهاية هذه الفترة اتضح أن 
القائميسن بتدريس المواد الدينية والعربية من خريجى كليات الأزهرء أما القائمون بتدريس المواد 
الحديثة كانوا من حملة مؤهلات متنوعة مثل : دبلوم المدارس الثانوية الصناعية؛ الحاصلون على 
الشهادة الثانوية العامة الحاصلون على شهادة الثقافة » دبلوم معهد الزراعة المتوسطء دبلوم 
التجارة ("") وذلك التنوع أدى بدوره إلى هبوط الأداء المهنى بما ينعكس على مستويات التلاميذه 
نظرا لعدم كفايتهم المهنية للتدريس» وإنما يعملون باجتهاداتهم الفردية وقدراتهم الخاصة؛: ومرد 
ذلك الاختلاف يعود بطبيعته إلى غياب سياسة واضحة لاعداد المعلمين لهذه المرحلة؛ وذلك ما 
أكدته دراسة صلاح حسن خضر السيد )١391(‏ إذ أنه حتى عام 1174/17 لم تكن هناك سياسة 
مرسومة لإعداد معلمى المرحلة الابتدائية الأزهرية» ولما كان التعليم الابتدائى الأزهرى يعانى 
النقص فى مدرسيه » استعان المسئولون عنه بفئة متباينة من خريجى الكليات الأزهرية؛ وحملة 
الثانوية العامة والأزهرية » وحتى خريجى معاهد القراءات » وخريجى دور المعلمين والمعلمات 
العامة » وذوى الخبرة والصلاحية » إن هذه الفئات المختلفة لم تستطع القيام بدورها بالكفاءة 
المطلوبة: وبلغ الأمر أن أفضل هذه العناصر كانت تتطلع إلى ترك العمل بهذه المرحلة» بهدف 
الانتقال إلى المرحلة الإعدادية لشعورها بأنها فى موضضع أدنى مما تستحقه (' بما يعنى عدم 
وجود المعلمين التربويين للعمل بهذه المرحلة التى تعد الرافد الأساسى لتغذية المرحلة الإعدادية 
بالطلاب » وهذا ما ذهبت إليه دراسة محمد عبد الحميد محمد (؟18١)‏ إذ حددت نسبة المعلمين 
المؤهليسن تربويا لم تزد عن 4ر977 والحاصلين على مؤهلات غير تربوية ار1 7960 ؛ وغير 
الحاصلين على مؤهلات سوى الخبرة والصلاحية ونسبتهم ار :76١‏ وبالرغم من هذا التباين إلا 
أنه لا تقام الدورات التدريبية بدرجة كافية لهؤلاء المعلمين "*') لتأهيلهم للعمل بهذا التعليم . 
وإزاء هذا النقص الحاد فى أعداد المعلمين التربويين اضطرت إدارة المعاهد إلى الندب 
من التربية والتعليم » وقد ذهبت دراسة أسامه شاكر )١187(‏ إلى أن أسلوب الندب لم يحقق 
الهدف منه نظرا للتأخر فى صرف مكافآت الإشراف » مما يؤدى إلى عدم انتظام المدرسين 
المنتدبين » ومهما يكن الأمرء فلا يمكن أن تسير العملية التربوية على أكمل وجه بمعهد ليس به 
كاتسب أو إدارى أو عامل ٠‏ ويقوم على ثلاثة أو أربعة من المدرسين؛ والباقى عن طريق الندب 
والإشراف7") ومن جهة أخرى ينضم إلى المعاهد الجديدة بعض الخريجين الجدد الذين لم يصبهم 
الدور فى التعيينات » وليس حبا فى العمل بهذه المرحلة » وقد أكدت ذلك دراسة محمد عبد الحميد 
محمد )١1181(‏ التى أكدت أن معظم هؤلاء يلجأون للعمل بالأزهر انتظارا لدورهم فى القوى 
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العاملة ء أو انتهاء مدة الخدمة العامة المكلفين بها مما يؤدى إلى عدم الاستقرار فى أوضاع 
التعليم الابتدائى الأزهرى ء والاستعانة بأرباب الخبرة والصلاحية » كمحفظى القرآن الكريم فهم 
غير حاصلين على مؤهلات بالمعاهد » وقد بلغت نسبتهم هار 29010 وتعتبر هذه الفئة أكثر 
الفئات استقرارا بالتعليم الابتدائى الأزهرى' 7 وقد أضرت هذه الفئات إضرارا كبيرا بالعمل 
بالمرحلة الأساسية فى التعليم الأزهرى » ومن ثم يكون عملهم اجتهادا شخصياء فهم يعملون كما 
يحلو لهم متبعين أساليب الإلقاء ومطالبين التلاميذ بالحفظ والاستظهار ؛ وهذه ليست غاية التربية 
فإن المعلم, لايجب أن يكون مجزد مصدر للمعلومات » ولكنه كموصل يطرح الأسئلة لتوقعاتهم» 
يعقد المقارنات ليكشف العلاقات والأحداث ويطورها » لهذا يأخذ مكانه من خلال المحتوى » 
ديث يعتبر نقطة البداية لتبادل أكثر للأفكار» ويمكنه أن يتلقى تخمينات غير صحيحة؛ لهذا فإن 
اكثر الطلاب يمكنهم اغتنام الفرصة للمشاركة فى الحوار لحدوث التغذية الراجعة 2" من خلال 
الحوار البناء والطرح الذكى للأسئلة » وترك الفرصة للتلاميذ للتفكير بحرية وإيجابية ؛ ولا 
يتحقق: ذلك الأسلوب من العمل التربوى إلا من خلال توفير معلمين: مؤهلين من خلال حسن 
إعدادهم أكاديميا وتربوياء والعمل على تدريبهم المستمر بما يساعدهم على الارتقاء بقدراتهم على 
تقديم تعليم وظيفى يواكب التغيرات والطفرات غير المسبوقة"7") وخاصة فى تلك الآونة التى 
تشنهد التحولات نحو العولمة والتى تهدد ألدول النامية والساعية إلى التقدم » ولذا فإن المعلمين 
مظالبين بإشارة التفكير فنحن لا نعيش فى عصر لا نفكر ولا نسأل ونطالب بوضوح فى الفهم 
والتعبير والتفسير للنصوص الأدبية » فالماضى ليس كالجاضر الذي يتطلب رؤية نحو المستقبل » 
فالاعتبان الحالئ. يتوغل لمناقشة بعض الأفكار » كما يقدم بعض المبادئ .المثيرة لتفسيرات نصية 
ربما تقدم كمعابر لربط التخضصات والمعلومات مع طاقات أكبر للتفكير النقدى"''! والذى يثيره 
المعلمون الترنويون المؤمنون برسالتهم فى تربية الصغار. ١‏ 
؛ - تدريب المعلمين : : 

اتضح من الدراسة الاستطلاعية والعديد من الدراسات أن عملية التدريب لم تلق العناية ٠‏ 
بها من قبل الأزهر بشكل عامء إلا فى السنوات الأخيرة » بالرغم من حاجة معلمى معظم المعاهد 
٠‏ غير التربويين للتدريب لرفع كفاياتهم المهنية؛ وخاصة فيما قبل إنشاء معاهد المعلمين الأزهرية 
عام 1574ء وقد أثبتت دراسة محمد عبد الحميد )١187(‏ قلة اهتمام المسئولين عن التعليم 
بالأزهر فى إقامة الدورات التدريبية » وأن هناك عدم إقبال من المعلمين فى الاشتراك فى هذه 
الدورات القليلة,. حيث بلغت نسبة من يرون ذلك من. أفراد العينة (5ر9687 ) ويرجعون ذلك إلى 
سوء اختيار المطلوبين لهذه الدورات ٠‏ وأن هناك شعوزا عاما بعدم: جدوى هذه الدورات "17" كمنا 
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. أن هذه الدورات فى حدنال عقدها يشوبها الكثير من القصورء وتتسم غالبا بالشكلية ؛ نظرا 
. لإداراتها من قبل غير التربويين» وقد أكدت دراسة عبد السلام فايد )١191(‏ أن معظم القائنين. 
المشاركين فى أعمال التدريب التربوى من مستشارى المواد الدراسية؛ ومديرى الإدارات ", 
والإدارة المركزية للمعاهد الأزهرية - معظم هؤلاء من الحاصلين على مؤهلات غير تربوية» 
كما أن حصر الاحتياجات التدريبية لايتم وفق خطة علمية محددة» وإنما يتم وفق اجتهادات 
المسئولين فى إدارة التدريب التربوى بالأزهنء كما أن معظم ابحتوي البرامج التدريبية خال تماما 
من المحتوى التربوى» وبخاصة فى البرامج التجديدية » وأنه لا يوجد بكليات .التزبية دور ملموس 
فى مجال تدريب المعلمين أثناء الخدمة فى معاهد الأزهر » بل يقوم بذلك مستشارو المواد 
ومديرو الإدارات 7" وذلك قلل من قيمة البرامج التدريبية برغم حاجة المعلمين وكافة من يرقون 
للوظائف الإشرافية إلى تلك البرامج ؛ ومن ثم يرجع القصور فى عمل المعلمين وخاصة الجدد 
منهم إلى قلة التدريب وخاصة التدريب التجديدى. 
ه - وضع النظار أو شيوخ المعاهد : 
أثبتت الدارسة الاستطلاعية والعديد من الدراسات حول أداء النظار وقيادتهم للمعاهد » أن 
بعضهم قد رقى من بين قدامى المعلمين بتلك المرحلة ؛ دون اجتيازهم لدورات تدريبية تؤكد 
جديتهم للعمل الذى يسند إليهم » وقد أشارت دراسة نجاح يس أبو عرايس )١1185(‏ أن إدارة 
المعاهد يعوزها الكفايات المهنية والمؤهلات الضرورية الأساسية لممارسة الجوانب الإدارية 
وعدم حضور المؤتمرات والندوات العلمية التى تناقش قضايا الإدارة المدرسية؛ وعدم إطلاعهم 
على المراجع والكتب المتخصصة فى علوم الإدارة التعليمية ٠‏ وعدم إجراء بحوث جماعية أو 
فردية لشيوخ المعاهد يدفعهم للعمل الإدارى » وعدم قدرة الشيوخ على إدارة المناقشات الفردية 
والجماعية » وعدم قدرتهم على اتخاذ القرارات المنطقية والسليمة" (") ونتيجة لعدم عقد 
المؤتمرات والندوات من قبل المناطق الأزهرية» فإن هؤلاء حينما يتولون العمل الإدارى يصيبهم 
الفشل غالبا ومن ثم يكونون بعيدين عن الجديد فى علوم الإدارة وفنونهاء وهذا ما أكدته دراسة 
أبو بكر عبيد زيدان (1981) التى أثبتت أن إدارة المعاهد تعانى من قصور فى مواكبة التطو.ات 
المادية فى التعليم؛ واتجاهات سياسته خلال السنوات الأخيرة » وبعد هذه الإدارة عن مجرى 
التطور فى علوم الإدارة والتكنولوجيا الإدارية الجديدة» وعدم إفادتها من نتائج هذه العلوم وأدوات 
التكنولوجيا فى تطوير نفسهاء أو التغلب على مشكلاتها » وعجز هذه الإدارة بشكلها ومحتواها 
وأساليبها وأدواتها الراهنة عن فتح الطريق أو التمهيد للتطورات التعليمية المنتظرة والمطلوبة 
خلال السنوات القادمة "9 '' ويعود ذلك القصور غالبا لعدم نجاح عملية التدريب للترقى للوظائف 
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القيادية والإشرافية » وهذا ما توصلت إليه دراسة محمد صبرى حافظء وأحمد عبد الحميد 
الشافعى )١1195(‏ التى أثبتت أن نظار المعاهد لم يتلقوا برامج تدريبية تعدهم الإعداد المناسب قبل 
توليهم لمهام وظائفهم كتيادات فعلية " *) وقد أرجعت بعض الدراسات ذلك القصور لدى بعض 
النظار إلى الفترة التى سبقت إنشاء المناطق الأزهرية؛ وكذلك ما أشارت إليه دراسة فتحى محمد 
محمود العراقى (؟1145) التى أثبتت أن جميع العاملين فى مستويات الإدارة المختلفة للمعاهد 
الأزهرية ( المركزية - المناطق ) قد شغلوا وظائفهم الحالية قبل إنشاء المناطق التعليمية؛ وقد 
٠‏ يكون السديب فى ذلك أن وظائف الإدارة المختلفة عادة يتم شغلها ممن كانوا يعملون أصلا فى 
سلك التدريس بالمعاهد » كما أن السبب فى عدم تمكن الإدارة من القيام بمهامها نجم عن 
استتثارها لمعظم الاختصاصاتء وقلة عدد الموظفين » ونقص الخبرات وصعوبة الاتصال(7) 
بين المعاهد والمناطق مما أسهم فى عدم تمكن الإدارة من تسيير أمور المعاهد بشكل يساعد فى 
إدارتهم للعمل بنجاح» وانعدام التواصل بين الإدارة والمعلمين؛ ومن جهة أخرى يمكن مرد ذلك 
إلى تولى الإدارة لمن هم دون المستوى العلمى اللائق» فقد أكدت دراسة عبد السلام فايد )1١945(‏ 
أن بعضهم ممن يسمون ذوى الخبرة؛ وقد عقدت بعض الدورات التدريبية لهم إلا أنها كانت تخلو 
من أعمال التدريب المهني الذى يساعد على رفع مستوى الكفاءة الإدارية للنظار عن طريق 
دراستهم لأهداف التعليم الابتدائى » وتفهم الأهداف الخاصة بكل مادة دراسية» وتحليل محتوى 
الكتب » وغيرها مما يساعد على تكوين فهم سليم لأعمال المتابعة والتوجيه » ومستوى إدارة هذه 
المعاهد؛ رغم الجهد الذى بذل ولازال فى حاجة إلى كثير من الجهود للوفاء بمتطلبات تزويد 
تلاميذ هذه المعاهد بقدر كاف من الثقافة الإسلامية » إلى جانب تزويدهم بالمعلومات والخبرات 
التى يتزود بها نظرائهم فى المدارس المماثلة حسب نص المادة (59) من القانون ٠١7‏ لسنة 
9 "وهنك من أرجع ضعف الإدارة بالمعاهد إلى نظام الترقيات المعمول به فى ” 
الأزهرء وذلك ما أكدته دراسة محمد صبرى حافظ؛ أحمد عبد الحميد الشافعى )١957(‏ حيث 
ذهبت إلى أن قلة صلاحية شيوخ المعاهد الأزهرية لممارسة وظائفهم بكفاءة بسبب اختيارهم عن 
طريق الأقدمية المطلقة؛ وتقدير التقارير السنوية » وحاجة العمل؛ بالإضافة إلى غياب الإعداد 
المسبق لشيخ المعهد قبل الخدمة"') فى المعاهد والمدارس والكليات التى تخرجوا فيها. 
" - التوجيه الفنى : 

يتصسل بعمل النظار وشيوخ المعاهدء التوجيه الفنى الذى يشرف على المعلمين ويوجههم 
وينقل إليهم الخبرات والجديد فى عالم التربية وطرق التدريسء وقد أثبتت الدراسة الاستطلاعية 
وبعسض الدراسات سوء التوجيه ومن ثم الأشراف الفنى على المعلمين: إذ يغلب على عمل 
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الموجهين الطابع التفتيشى دؤت النصح والتوجيه؛ وقد ذهبث دراسة حسن مختار حسين سليم ( 
0١‏ إلى القول بقلة اهتمام الموجهين بممارسة أساليب التوجيه الفنى الفردية والجماعية 
المتمشية مع مفاهيم التوجيه التى يمارسها القائمون بالتوجيه ٠‏ وأن الزيارات المفاجئة التى تتم 
دون علم المعلم والتى يغلب عليها الطابع التفتيشى تمثل أهم زيارات الفصول التى يستخدمها 
القائمون بالتوجيه؛ وأن الزيارات التى تتم بناء على طلب المعلم؛ والتى تتم نتيجة شكوى الطلاب. 
والتى تكون محددة سلفا لا:تلق اهتماما من قبل القائمين بالتوجيه » وقلة الاهتمام بمعايير. تقويم 
المعلمء وأن كثشيرا من المعايير تتمثل فى التقارير الفنية التى: تركز على الجوانب التقليدية 
المرتبطة بأداء المعلم داخل حجرة الدراسة؛ وعلاقته بإدارة المعهد وطريقته فى التدريس» 
ومستوى التلاميذء وقلة الاهتمام بالعلاقات الإنسانية بين القائمين بالتوجيه الفنى والمعلمين ٠‏ وقلة 
توافر كتب خاصة بالتوجيه الفنى » وقلة المؤتمرات والندوات التى تعقد فى مجال التوجيهء وتباين 
نسب الحاصلين على مؤهلات تربوية فى الكثير من المناطق» وعدم وجود دليل للتوجيه الفنى 
يتضمن مفاهيم التوجيه وأسسه ومجالاته؛ وقلة الحوافز المادية التى تشجع على تحمل مصاريف 
السفر والوصول إلى المعاهد» وكثرة المشكلات التى تواجه المعلمين من قبل القائمين بتوجيههم 
والتى من أبرزها : 
- قلة الندوات والاجتماعات التى يعقدها القائمون بالتوجيه . 
- ميل القائمين بالتوجيه بتصيد الأخطاء للمعلمين ٠‏ 
- إعتماد التقارير على ثلاث زيارات للعام الدراسى ولا تقوم على الملاحظة المستمرة للمعلم 
ونشاطه طوال العام الدراسى؛ وتعتمد على جانب ضيق من جوانب مهنة التدريس ووظيفة 
المعلم . : ١‏ 
- إن تقويم المعلم ينصب على جانب تحصيل التلاميذ مهملا الجوانب الأخرى للتوجيه الفنى 
بمفهومه الحديث كتدريب التلميذ على التفكير العلمى السليم» وإتاحة الفرص للمناقشة والتعبير 
وتكوين العادات الطيبة» وإتقان المهارات » وتعويدهم على التعاون» وتحمل المسئولية والثفة 
- إن التوجيه ينسب على ما يدور داخل حجرات الدراسة "9 ؛ ومما يزيد من حده هذه 
المشكلات هو سوء عملية الإعداد بمعاهد المعلمين الأزهرية وذلك قبل إلغائها كما حدث 
لدور المعلمين والمعلمات؛ وقد أكدت ذلك دراسة فتحى عبد الرسول محمد )١147(‏ التى 
أثبتت " حاجة معلمى التعليم الابتدائى الأزهرى إلى التوجيه والمتابعة نظرا لضعف خريجى 
هذه المعاهد علمياء وعدم وجود نظار مؤهلين للقيام بالإشراف لأن معظمهم غير مدربين 
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على أساليب الإدارة السليمة؛ وقيام الموجه بالتوجيه على أكثر من خمسين مدرسا خلال 

الدورة:الواحدة؛ ولازال التوجيه فى التعليم الابتدائى بحاجة إلى الأهداف الواضحة والمحددة: 

ولازال الموجه يستعين بأساليب التوجيه التقليدية كالتركيز على طريقة إعداد الدروس » 

والاهتمام بالمستوى التحصيلى للتلاميذء والاهتمام بكراسات التلاميذ وواجباتهم المنزلية "7:*) 

وتلك شكليات لاتهتم بالأساسيات وجوهر العملية التعليمية» ومن ثم يكون التوجيه غالبه 

التفتيش دون تحسين التعليم وتجديده ولا يرقى إلى التوجيه وتقديم النصح للمعلمين ويرشدهم. 
٠‏ - موقف المكتبات والكتب الدراسية : 

. تعانى المعاهد الأزهرية بشكل عام ٠‏ والمعاهد الابتدائية بشكل خاص من ندرة المكتبات» 
حيث أن الاعتمادات المالية المخصصة لها ضئيلة ؛ وقد أثبتت الدراسة الاستطلاعية ذلك » 
وأكدت دراسة حسن مختار سليم » وحشمت عبد الحكيم )١56(‏ ' قلة الميزانية المخصصة 
للصرف على المكتبات ؛ وعدم اهتمام إدارة المعاهد بالمكتبات » وعدم تقويم محتويات المكتبة من 
كتب ومراجع ودوريات » وقلة عدد القاعات المخصصة للاطلاع » وضيق الأماكن المخصصة 
للمكتبات » وإقتصارها على الكتب فقط » وكثرة الأعمال الإدارية الموكولة لأمين المكتبة من قبل 
شيخ المعهد » وعدم وجود أمين المكتبة المتنخصص » وعدم وجود فهرسة لمحتويات المكتبة من 
كتب ومراجع ودوريات "7 وفى نفس الاتجاه » أكدت دراسة أبو بكر عبيد زيدان (19417) 
أن " معظم المكتبات الموجودة بالمعاهد توجد فى أماكن ضيقة » فلا يتوافر فيها الشروط الصحية 
مثل التهوية » والإضاءة وغيرها » ولعل ذلك راجع إلى سياسة إنشاء المعاهد والتى تعتمد على 
ضم المعاهد دون مراعاة للمواصفات التى يجب توافرها فى المؤسسات التربوية » ولوحظ أن 
بعض المعاهد لا تحتوى على مكتبات على اختلاف أنواعها » وبالنسبة للثمين فهو شخص غير . 
متخضصّص ولا تنطبق عليه شروط اللائحة " 7'؛) ومن ثم تكون المكتبات إن وجدت فهى لا تتوفر 
فيها الشروط الملائمة من حيث محتوياتها وأماكنها ونوعية الخدمة التى تقوم بها . 

أما بالنسبة للكتب المدرسية فهى لا تسلم للتلاميذ فى أوائل العام الدراسى ٠‏ وإنما يجرى 
تسليمها متأخرة عن بدايات العام الدراسى ٠‏ لأن وظيفة أمين المخازن غير متوافرة عادة فى 
المعاهد الابتدائية » وإنما يوجد كاتب أو أكثر يوكل إلى أحدهم عملية تسليم الكتب ٠‏ وقد أيدت هذا 
الرأى الدراسة الاستطلاعية » وكذا دراسة أبو بكر عبيد زيدان )١1817(‏ التى أثبتت " أن بعض 
الكتب قد تأتى متأخر ة بعد بداية العام الدراسى ؛ بما يجعل الطلاب والمعلمين يشعرون بعدم 
الالستزام والدقة فى شرح المنهج ٠‏ وذلك نظرا لطول بعض المقررات الدراسية » مما يلقى عبئا 
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ثقفيلا على المعلمين عامة والمعلم الجديد خاصة.5 وذلك من أجل إنجاز المقرر الدراسى وفقا 
للخطة الموضوعة له ؛ وتعانى بعض'المعاهد من نقص فى كتب المواد الثقافية » كما أن هناك 
نقصا فى الخبرات ناشئ عن عدم وجود عنصر المدرس ذى الخبرة بالنسبة ليعض التخصصات» 
لذلك فلا بد من البدء فى تصحيح مسار التعليم الأزهرى الذى يمثل الأساس الأول للنهضة التى 
يسعى إليها جميع المعلمين " 9*) ٠‏ ومن ثم يعد تأخير تسليم الكتب للتلاميذ مشكلة كبرى للمعلمين 
والتلاميذ » بما يشجع على التهاون والتقصير من جانبهم . 
٠‏ - وضع الوسائل والتجهيزات والمعامل المدرسية : 

تعانى المعاهد من ندرة الوسائل التعليمية والتجهيزات والمعامل المدرسية بما يضعف من 
قدرة المعلمين على.أداء أعمالهم بالكفاءة المطلوبة ٠‏ فمهما أوتى المعلم من مهارة فإنه لا يستطيع 
أداء درسه بدونها , وبالتالى يكون عمل المعلمين غالبا متسما بالشكلية » ويغلب عليهم طابع 
الإنقاء وأسلوب المحاضرات , وقد أكدت دراسة محمد عبد الحميد محمد )١1147(‏ ' أن معلمى 
التعليم الابتدائى الأزهرى لا يفضلون استخدام الطرق الحديثة للتدريس مثل التوضيحات العملية » 
وأسلوب حل للمشكلات ؛ وأسلوب التعلم بالاستكشاف ٠‏ وطريقة حل المشكلات " 9*) وذلك مرده 
إلى عدم توفر مثل هذه التجهيزات بالمعاهد » وقد أيدت ذلك دراسة نجاح يس أبو عرايس 
(1144) فأثبتت أن ' هناك إجماعاً على أن عدم وفرة الإمكانات المادية والبشرية من أهم 
معوقات عمل المعاهد ' 7؛) ومن ثم فإن المتوفر لايعدو أن يزيد على بعض الخرائط والنماذج 
البسيطة » ومعظمها تفتقر إلى الأجهزة الحديثة كالأفلام والتسجيلات الصوتية » وأجهزة الحاسبات 
والعسارض الرأسى وغيرها . وقد أثبتت دراسة أبو بكر عبيد زيدان (1541) ' أن كثيرا من 
المعامل غير صالحة من حيث تجهيزاتها » ونقص الخامات اللازمة لإجراء التجارب ٠‏ وخلو 
بعض المعاهد من المعامل والتجهيزات اللازمة لشرح المواد الدراسية » بالإضافة إلى ضيق 
المعامل ؛ وقلة التهوية » وعدم وجود وسائل الأمان اللازمة ٠‏ وقد يرجع ذلك إلى عدم اهتمام 
المسئولين من موجهين ومدرسين أوائل بهذه المعامل » وعدم إيمان الإدارة وشيوخ الكثير من 
المعاهد بأهمية تلك المعامل " 27 وذلك من أسباب تدنى المستويات الدراسية وخاصه فى 
الرياضيات والعلوم واللغات ٠‏ . 
- الخطة الدراسية : غ 

تعد مشكلة الخطط والمناهج من-أصعب المشكلات: التى توآجد المعاهد الأزهرية بشكل 
عسام والابتدائية بشكل خاص ٠‏ نظرا لازدواجية المناهج ؛ ما بين المناهج والمقررات الأزهرية 
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والثقافية » مما ضاعف من الأعباء التى تلقى على كواهل التلاميذ » ومن ثم دوت الصيحات 
والدعوات. للنظر فى أمرها ء والتقليل من آثارها مما ينعكس بدوره على نتائج الشهادة الابتدائية 
عاما بعد عام» وقد جرى فى السنوات الأخيرة اختزال الكثير من المناهج والمقررات ٠‏ ومن ثم 
أصسبحت السواد الثقافية دون نظيرتها فى التعليم العام » وقد جرئ للمواد الدينية واللغوية كذلك 
إختزال الكثير من موضوعاتها » وأصبحت تمثل قشورا لا تغنى ولا تسمن من جوع ء وقد أثبتت 
دراسة محمد عبد الحميد محمد )١147(‏ أن " انخفاض عدد الحصص فى المواد المشتركة فى 
' التعليم الابمتدائى الأزهرى عن نظيرتها بالتعليم الابتدائى بما يؤثر على الإعداد الثقافى العلمى 
لتلاميذ المرحلة الابتدائية الأزهرية » وأجابت نسبة كبيرة من عينة الدراسة بعدم التوازن بين 
مكونسات الخطة ء وكثرة المواد الدينية » وزيادة الوفت المخصص لهاء وقلة الوقت المخصص 
للمواد الثقافية من أهم المشكلات التى تقف وراء عدم تحقيق الخطط الدراسية لأهداف التعليم 
الاستدائى الأزهرى ء وقد ترجع استجابات هؤلاء إلى أنهم من الحاصلين على مؤهلات غير 
أزهرية للعمل بالتدريس بالمعاهد الابتدائية » وترى غالبية بعض الاستجابات أن كثرة المواد 
الثقافية » وكثرة الوقت المخصص لها ؛ وقلة الوقت المخصص للمواد الدراسية » أهم المشكلات . . 
التى تقف وراء عدم تحقيق الخطط الدراسية لأهداف التعليم الابتدائى الأزهرى؛ وقد يرجع ذلك 
إلسى استجابات هؤلاء الحاصلين على مؤهلات أزهرية من أرباب الخبرة والصلاحية » ويميلون 
بطسبعهم إلى التركيز على المواد الدينية وخاصة أن هناك نسبة قدرها (9644,7) من الحاصلين 
على مؤهلات أزهرية يعملون بالتعليم الابتدائى ' 9" ٠‏ 
وتعنى زيادة الخطة الدراسية بالتعليم الابتدائى الأزهرى إرهاق التلاميذ بزيادة عدد 
الحصص عن مثيلاتها بالتعليم العام » وذلك يسبب الضغط العصبى , وكثرة الواجبات » والتأخير . 
بالدراسة عن نظرائهم بالتعليم العام مما يلقى بظلال كثيفة على التحصيل ومن ثم على النتائج » 
وقسد أكدت دراسة عبد السلام فايد ( 1975 ) أن " مجموع الحصص الأسبوعية المقررة فى 
التعليم الابتدائى بالأزهر تزيد بنسبة ( 64,4؟) عن مجموع الحصص الأسبوعية المقررة فى 
التعلسيم الابتدائى بوزارة التربية والتعليم '”*) وذلك يعد من أسباب تردى نتائج المرحلة الابتدائية 
باستمرار نتيجة لكثرة الضغوط على الصغار بين مختلف المواد . 
-٠‏ مسألة التقويم والامتحانات : 
تعد مشكلة التقويم وأعمال الامتحانات من أصعب المشكلات ؛ خاصة فى القرى.التى 
تجرى فيها الامتحانات بشكل يسوده فى بعض الأحيان المجاملات ٠‏ خاصة وقد أنشأ البعض 
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المعاهد وأهداها إلى الأزهر ليضمن لأولاده الشهادات والبعض يضمن الوظائف كشروط ضم 
المعاهد ٠‏ إذ يقدم المتبرع قائمة بالموظفين والمعلمين والعمال يعتمدهم الأزهر مع ضم المعهد إلى 
إشرافه » ومن ثم فانه يجب إعادة النظر فى نظم الامتحانات ومحاولة تحديثها وتخليصها من نظام 
الحفظ واختبارات المقال بالأسلوب التقليدى . وقد أيدت ذلك دراسة شعبان عبد القادر غزالة ( 
7) اللستى أكدت أنه " يجب إعادة النظر فى قواعد ونظم الامتحانات بحيث لا يسمح للتلميذ 
بالترقى من صف إلى آخر إلا إذا كان حافظا للقرآن الكريم ومتمكنا من مهارات القراءة والكتابة 
ومتطلبات المواد الأخرى " 9*) . كما يجب النظر فى امتحانات القرآن الكريم. التى تعتمد على 
النظامين الشفهى والتحريرىء إذ تسبب الامتحانات التحريرية الكثير من المشكلات لبعض التلاميذ 
ضعاف القراءة » وهم غالبا قد حفظوا سماعا » وقد أكدت ذلك دراسة عبد السلام فايد ( 15175 ) 
التى أشارت إلى أن ' هذه الطريقة لا تكفى لتحديد حفظ القرآن الكريم على الأصول اللغوية 
المقررة ٠‏ وقد يؤدى الاعتماد على نتيجة الامتحانات التحريرية إلى رسوب التلاميذ » الذين 
يجيدون حفظه بطريقة التلقين دون إلمام جيد بقواعد القراءة والكتابة » ومما يضاعف من مشكلة 
حفظ القرآن الكريم وامتحاناته بهذه المرحلة هو العجز الكبير فى أعداد المحقظين » نظرا لأن 
الخطة تحتوى عددا كبيرا من الحمصص لضمان تحفيظه للتلاميذ » إذ أن نسبة حصص القرآن 
الكريم للخطة ( ”,9644 ) من مجموع الحصص لسائر المواد » ومن ثم فإنه يلزم ما يعادل هذه 
النسبة من محفظى القرآن الكريم " (”) وذلك العجز فى المحفظين والتراخى إزاء حفظ القرآن 
الكريم ؛» وانقفراض معظم الكتاتيب بالقرى والمدن ٠‏ واتجاه الناس لالحاق أبنائهم وبناتهم 
بالحضانات الحديثة » سبب أزمة لجميع مراحل التعليم الأزهرى نتيجة لالتحاق الطلاب بالمعاهد 
دون حفظ القرآن الكريم كما كان الحال فى الماضى . 
-1١‏ تدريس اللغات الأجنبية بالمعاهد الابتدالية : 

لما كانت دراسة اللغات حديثة العهد بالأزهر » فإنها مازالت تتعثر فى طريقها داخل 
المعاهد بشكل عام؛ والابتدائية بشكل خاصء وقد دخلت اللغات إلى المعاهد الابتدائية حديثا بعد 
إدخالها التعليم الابتدائى العام إيمانا من إدارته بأهمية اللغات فى الوقت الحاضر ٠»‏ إذ ينظر اليها 
على أنها " الوسيلة المهمة والأساسية للتطور والتقدم الحضارىء والسبيل إلى التنمية البشرية"”'/, 
وقد أثبتت التجارب والدراسات سهولة تعلمها فى الصغر " ومن السهولة بمكان دراسة اللغات 
الأجنبية فى مرحلة الطفولة » حيث لا يكون العقل مدركا الحقوق الكاملة » ولا يزال الجهاز 
العصبى يحتفظ بحيويته ونشاطه وحساسيته أكثر مدها فى مزاحل العمر المتقدمة"(”) وذلك يتطلب 
معلمين أكفاء على درجة عالية من الإجادة والتمكن لمهارات اللغة . والخبرة غير البسيطة 
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للتعامل مع الصغار حتى يتشربوا اللغة بالممارسة والأسلوب السهل البعيد عن الحفظ والتلقين » 
وبالتالى يجب أن يكونوا ذوى خبرة وتمكن » وليسوا من الخريجين الجدد الذين يسعون للعمل مع 
تلقينهم لبعض الكلمات الجوفاء ٠‏ وعليه يجب اختيارهم من التربويين وأصحاب الخبرة 
والممارسة: إذ أن اللغة ' يجب أن تكون هادفة وذات معنى » ويجب أن تقابل الحاجات الوظيفية 
للتلاميذ (1988 .10502 ) وتتمشى مع التغير الاجتماعى واللغوى بواسطة التطبيق والتخطيط 
المباشر » وذلك سوف ينعكس على مفهوم التلاميذ للتعلم عن اللغة » وبلغة أخرى ٠‏ هناك أمل أن 
يدركوا اسمتخدامات اللغة “ (”) ولا يتحقق ذلك الاكتساب إلا عن طريق " التركيز فى تدريس 
الطفل على الأشياء التى تلمس باليد أو تسقط أو ترمى أو تحمل أو تلون أو تلبس أو تعطى وتؤخذ 
أو تختفى وتوجد ؛ وهى تلك الأشياء التى تشد اهتمام الطفل فى عملية نموه » وفى تجاربه 
المتعلقة ببيئته " 9”) حتى تكون الخبرة حياتية وتتسم بالواقعية » وسبيل ذلك المعلم الجيد » وقد 
ظهرت هبه المشكلة وتفاقمت نتيجة لأسباب وعوامل مختلفة » ويعود بعضها إلى العجز فى 
أعداد المعلمين بنسب كافية تغطى حاجة المعاهد ٠‏ إذ أن التُعليم الابتدائى العام مازال يواجه عجزا 
فى معلمى اللغات ء ومن ثم تكون المشكلة بالأزهر أكثر » نظرا لاعتماد المعاهد على ندب 
المعلمين من التربية والتعليم » وفيما مضى كانت تواجه المعلمين المنتدبين مشكلة صرف بدلات 
الندب والانتقالات وتأخرها مما حدا بالكثير منهم إلى عدم الالتزام التام بالحضور والمواظبة مما 
يؤثر على مستويات التلاميذ » وبعض المعاهد تنتدب الخريجين الجدد من كليات التربية والآداب» 
أو من الذين بالخدمة العامة » ومعظمهم غير تربويين » وقد أكدت دراسة أبو بكر عبيد زيدان 
(1141) أن * سبب الضعف اللغوى هو أن معظم مدرسى اللغة الأجنبية من غير التربويين » 
وبالتالى تمثل لهم مشكلة رئيسية * (*”) ومن ثم فإن المؤهل التربوى له مردوده الأساسى فى أداء 
المعلم ومن ثم شعوره بالرضا عن عمله ؛ وذلك ما أكدته دراسة مدحت عبد المحسن حسن الفقى 
(1191) إذا أكدت " أن هناك فروقا ذات دلالة على مقياس الرضا عن العمل » وعلى كفاءته فى 
مهنة الستدريس "7 ومن ثم النجاح فى العمل وخاصة فى مجال تدريس اللغات الأجنبية » إذ 
ينتقل أثر المعلم على سلوكيات التلاميذ تجاهها بالحب أو الكراهية . 

وحب اللغات الأجنبية يبدأ ويتأسس من هذه المرحلة لباقى المراحل التعليمية الأخرى » 
والعكس صحيح ؛ فإن ضعف التلاميذ بها ينتقل إلى المراحل الأخرى ء وذلك ما ذهبت إليه 
دراسة دلال ياسين محمد )١147(‏ فى دراستها عن التعليم الثانوى الأزهرى " فأكدت أن تدنى 
مستوى خريجى التعليم الثانوى الأزهرى يظهر بوضوح فى تدتى مستوى اللغة الأجنبية لطلابه 
والمتخرجين منه » الأمر الذى ظهر جليا عند إنشاء أقسام وكليات الترجمة الفورية بجامعة 


مستقبل التربية العربية ينفا دراسة لمشكلات التعليم الأبتدائى الأزهرى 


الأزهر " 9”) » وكانت حالة التضعف اللغوى داعية المسئولين بإدارة الأزهر إلى التفكير فى إنشاء 
معاهد نموذجية للغات أسوة بالمدارس التجريبية للغات ٠‏ وقد أشارت لذلك دراسة عبد الناصر 
سعيد عطايا ( 141917 ) " التى أثبتت مع نتائج دراسات أخرى أن المعاهد الأزهرية تعانى من 
الكثشير من المشكلات المتنوعة : الإدارية والفنية والتربوية والتعليمية مما يعوقها عن تحقيق 
أهدافها » مما دعا المسئولين عن المعاهد إلى إنشاء نوعية تجريبية لمحاولة التغلب والتخلص من 
بعض هذه المشكلات التى لازمت المعاهد الأزهرية العامة ' () فى تعليم وتدريس اللغات 
الأجنبية كمدخل أساسى لإدخال علوم الحاسبات بالتعليم الأزهرى أسوة بما هو معمول به فى 
التعليم العام لإعداد الصغار لعالم المستقبل وتحدياته . 
الدراسة الميدائية :| / 
- أجرى الباحث دراسة استطلاعية لبعض المعاهد الابتدائية قابل فيها المعلمين وبعض 
الموجهين والنظار وغيرهم من المسئولين عن إدارة المعاهد الابتدائية للتعرف على طبيعة 
المعاهد والدراسة فيها وأوجه المشكلات التى تواجهها وخاصة فى محافظة المنوفية كعينة 
ممثلة للمعاهد على مبتوي الجمهورية . 


- فسى المرحلةالاية ومن خلال الدراسةالاتطلاعي تم إعدد أناة لطاع آراء عئة من 
المعلمين والنظار والموجهين والمسئولين عن إدارة التعليم الابتدائى بالأقسام والمنطقة بشبين 
ارات ا اا ا را كا ل ل ل ل 
والثبات » وصيغت فى صورتها النهائية » وتم اختيار العينة على أساس ٠٠١‏ معلم » ٠٠١‏ 
ناظر وموجه وموجه أول ورئيس قسم وغيرهم من قيادات التعليم الابتدائى الأزهرى » 
بخيث تكون هذه العينة ممثلة لكافة الأقسام بجميع المراكز التسعة » وتمت عملية التطبيق 
خلال النصف الأول من العام الدراسى ١١٠٠7/5١٠7م.‏ 


وفيما يلى بيان بتوزيع عينة المعلمين على الأقسام التعليمية وفقا لتخصصاتهم : 
جدول رقم )١(‏ 


مستقبل التربية العربية لجنا دراسة لمشكلات التعليم الأبتدائى الأزهرى 


تابع جدول رقم )١(‏ 
زم !| شؤهيدودو 0 | اج | 
| * | _دبلوم معهد فنى تجارى كلا 
| 4. |_سلوم معيد بلكترونيات_ 0 | ”__ أ 
|40 ا في ادهل د حا ع | اح تج بحس 
الح الور" كرو اللاات كك لك 
١٠١ |‏ .|_ايسااس دراسات إسلامية اا وج الإ و 
[ 5[ _لساس شريعةركثون_ ا | لم | 
٠١ |‏ | ساس لغةعربية 0 | “0 ]| 
|[ 14 | _لساساصولدين ا | 50 | ل ____أ 
٠6 |‏ |_اسانس دراسات إنسانية نيبي ]لج بعتي .]| 
6 | _فساس آداب وتربية ا | 4 | ا أ 
3٠"‏ | _اساس آداب وتربية وتطليم أساسى_ | 25 ا | اا أ 
6 | _بكالوريوس علوم رتربية ‏ | 5 | 3 | 
لثنا بكالوريوس كفاية إنتاجية ادسدك ةك ةدم 


. جدول رقم (؟) 
توزيع عينة النظار والموجهين والقيادات 


بدأت عملية التطبيق الميدانى خلال النصف الأول من العام الدراسى 7٠١7/9٠١١‏ ما 
بين شهر أكتوبر - ديسمبر ١‏ فى قطاعات المنطقة وأقسامها بالمراكز الإدارية للمحافظة » 
حيث أنشئت أقسام ابتدائية فقط دون بقية قطاعات التعليم الأخرى ؛ ومن ثم تكون إدارة التعليم 
الأزهرى بشكل عام تتبع النظام المركزى . 


مستقبل التربية العربية يففا دراسة لمشكلات التعليم الأبتدائى الأزذهفرى 


المعالجة الإحصائية : 
- بعد تجميع الاستمارات وجدت نسبة فقد بلغت أعدادها (؟١)‏ استمارة بالنسبة للمعلمين» )1١5(‏ 
استمارة للنظار والموجهين والقيادات التربوية . 
5 بلغست أعداد الاستمارات التى أجريت عليها عمليات التفريغ والتحليل كما هو موضح 
بالجداول التالية )١74(‏ معلم » (84) ناظر وموجه وخلاقفه . 
- تم تفريغ البيانات فى كشوف خاصة لاستخراج المعاملات الإحصائية ودلالة ( كا؟) وذلك 
على بنود الاستمارة والتى بلغت ثمانية محاور » حيث 'اندرج تحت كل منها ست عبارات » 
أما السؤال التاسع فهو عبارة عن سؤال مفتوح » وقد تم تحليلها طبقا لتكراراتها العالية لكل 
من الفئتين ٠‏ وقد أعطيت الحرية للمستجيبين من خلال ثلاثة خيارات » وفق قياس ليكرت 
الثلاثى » وستكون عملية التحليل والتفسير من خلال المجموعتين : 
أولا : استجابات المعلمين . 
ثانيا : استجابات النظار والموجهين والقيادات 
أولا : استجابات المعلمين : وهى على النحو التالى : 
١‏ - بالنسبة للطلاب : 
جدول رقم (؟) 


0 اس 


- التوسع فى اقتتاح معاهد 
خنين جل التنيد منها 


طلاب. 

- تحديد سن الإلزام بالتعليم 
انام وعمتين سلكوات 
ونصف قلل الإقبال على 
المعاهد . 


من حفظ القرآن الكريم قر قبل 
الالتحاق بالمعهد . 


مستقبل التربية العربية ليف دراسة لمشكلات التعليم الأبتدائى الأزهرى 


يتضح من استقراء نتائج الجدول ما يلى : 

- بالنسببة للعبارات من ( 585٠ ” 5١+0١‏ ) فقد نالت موافقة عالية تراوحت ما 
بين ( ؟,75- 00894,4) بينما عارضتها نسبة ضئيلة تراوحت ما بين ( 5,5 - 6٠ارهم‏ ) 
بما يعنى موافقة العينة بشكل كبير على ضرورة تحديد سياسة واضحة تجاه قبول 
التلامسيذ بهذه المرحلة » مع ضرورة خفض سن القبول إلى خمس سنوات ونصف كقانون 
الإنزام » وقد أوصت دراسة نجاح أبو عرايس )١137(‏ ' بالعمل على خفض سن القبول 
بالمعاهد لخمس سنوات ونصف 7”) لضمان تغذية المعاهد بالتلاميذ حتى لا تجف منابع 
التعليم الأزهرى . 

- أما بالنسبة للعبارة رقم (4) فقد وافقت عليها نسبة قليلة وهى ( 9601,5) وذلك يعنى الالتزام 
بحفظ القرآن الكريم كاملا عند الالتحاق بالمعاهد ».لأن من يلتحق بها بلا حفظه كاملا يتعثر 
: فى حفظه وقد لايمكنه حفظه مستقبلا . 

- وبالنسبة لقيمة ( كا ') فقد جاءت عالية ودالة عند مستوى ٠,05‏ وهذا يفسر لصالح الدعوة 
لوضع سياسة قبول محددة لالحاق.التلاميذ بالمعاهد الدينية مع شرط حفظ القرآن الكريم-- 
كاملا . 

" - بالنسبة للمعلمين : 

جدول رقم (4) 


7 درجة عه تا 
: | ك| | د| ** | ك] " | الحية الدلالة 


0 200000 


000000 1 


مستقبل التربية العربية لضف دراسة لمشكلات التعليم الأبتدائى الأزهرى 


35 تابع جدول رقم (4) 
دك 


من خلال قراءة الجدول واستقراء بياناته يتضح ما يلى : 

- بالنسبة للمفردات ( 5-١‏ ) يلاحظ أن هناك موافقة عالية بنسب تتراوح ما بين ( ه,/الا- 
5 وذلك يشبه الإجماع بما يدل على وعي العينة بضرورة إصلاح أحوال القعاهد 
الابتدائية من خلال الارتقاء بالمعلمين وتزويدها بخريجى الجامعات ٠‏ والاهتمام بالمعلمين 
الحالييسن وخاصبة غير التربويين وحملة المؤهلات المتوسطة الفنية » وإعادة تدريبهم لرفع 
مسستوياتهم الفنية والمهنية » فقط لوحظ تدنى مستويات التلاميذ فى اللغة العربية والتى تؤثر 
على باقى المواد الأخرى » ومن ثم أوصت دراسة محمود عبده فرج ( 11517 ) ' بضرورة 
الاهتمام بمادة اللغة العربية وزيادة حصصها " ('') للتغلب على حالات الضعف لدى بعض 
التلاميذ ٠‏ وذلك يتحقق بإسناد تدريس اللغة العربية للمتخصصين » وإيعاد حملة المؤهلات 
الفنية لتدريس مواد أخرى . مع ضرورة عقد دورات تدريبية لهم » وفى هذا الصدد أوصت 
دراسة سيد أحمد البشلاوى ( )3٠١١‏ " بضرورة عقد دورات تدريبية للمعلمين أثناء 
الخدمة ' 7(" لتحسين قدراتهم وزيادة فاعليتهم » بما يرفع من مستويات التلاميذ » ويعزو 
الكثير من الخبراء تدنى مستويات تلاميذ هذه المرحلة إلى ضعف مستويات التلاميذ تبعا لعدم 
تأهيل المعلمين بشكل جاد » وضعف الجهاز الإدارى؛ ومن ثم يتحقق الفرض الأول وهو: أن 
نظام الدراسة الحالى بالمعاهد الابتدائية لا يحقق للتلاميذ مواصلة باقى مراحل التعليم 
الأزهرى . 


مستقبل التربية العربية يننا دراسة لمشكلات التعليم الأبتدائى الأزهرى 


- وحصالت ( كا ') على قيم عالية وذات دلالة إحصائية عالية تفسر لصالح ضرورة إصلاح 
أحوال هذه المرحلة من خلال الارتقاء بمستوى المعلمين » ومنع تعيين حملة المؤهلات 
المتوسطة وغير التربويين بهذه المرحلة . 
؟ - بالنسبة للمناهج والمقررات : 
جدول رقم (ه) 
21[ 28[ 5218| عاسة 


د 
ينعكس على المناهج ٠‏ 
- لاتوجد برامج 
تدريبية للمناهج الجديدة لذ 


- تفتقر بعض المناهج 8 

عمليات التأليف . 

عدم تطبيق ,سلوب عند مستوى 

محسددة تجاه تأليف تأليف 5 لاا 

لع و إعاد المناء 7 
35 


5 ا ل 0 -9691,5 ) 
وعارضتها نسبة ضئيلة استشعارا من العينة بحاجة مناهج المرحلة الابتدائية إلى 00 
صياغة » وعلى أسس جديدة تضمن حذف التكرار والحشو ٠‏ والتبسيط ٠‏ والصياغة المناسبة 
من خلال تألسيف جساعى يضمن مراعاة مستويات الصغار وخاصة فى العلوم اللغوية 
والدينية. 

- وبالنسبة للعبارة رقم (ه) فقد نالت درجة موافقة أقل وبنسبة ( 9610.78 ) وعارضتها 
,9674 وهذه تفسر عدم الوعى بمسابقات التأليف وبناء المناهج . 


مستقبل التربية العربية | . 5-5 دراسة.لمشكلات التعليم الأبتدائى الأزهرى 


- وقد حصلت (كا") على نسب عالية وذات دلالة إحصائية تفسر لصالح ضرورة إعادة بناء 
المناهج على أسس علمية وتربوية ٠‏ لتحسين المناهج وإصلاحها ليستطيع التلاميذ الإفادة 
منهاء حتى نتفادى تكرار الرسوب والهدر فى هذا التعليم » ومن ثم يتحقق الفرض الثانى 
وهو : أن نظام الدراسة الحالى بالمعاهد الابتدائية يسبب الكثير من الهدر والذى يتجلى فى 
تردى النتائج والتى لا تتحسن إلا من خلال امتحانات الدور الثانى غالبا » وينسب الكثير من 
الخببراء ذلك للمناهج . إذ أن المناهج.بشكل عام عبارة " عن تصميم أو خطة أو نظام من 
جهة » ووصف للحالة الراهنة للأوضاع المدرسية من جهة أخرى ' 7(" وعليه فإن المناهج, 
يجب صياغتها لتتواءعم مع المتغيرات السريعة فى العالم » وتكون متمشية مع اتجاهات الثورة 
المعرفية وتحديات المستقبل . 

- بالنسبة للإدارة : 


اجدولرقم(0) 7 
7 ساح سي مر ىم 
| ك]| "| فك] * | ك]_ * | الدلالة 


2ن ا 
هيئات إدارية ناجحة. قن 


الوظضيفى للترقى للوظائف 
الإشرافية . 


ال 
#جاح تلن لهك لهذا لكا ذا نتن الك ادن اح 
القيادات نتيجة لاعتبارات ذاتية ْم 


يتضح من قراءة الجدول واستخلاص نتائجه ما يلى : 
- بالنسبة للعبارات من )1-١(‏ جاءت نسب الموافقة عليها عالية » وتراوحت ما بين (1,5ا- 
5 بما يشبه الإجماع » بما يعكس رؤية العينة لحاجة المعاهد التربوية الرشيدة من 
خلال الاختيار المقنن بشروط معينة ومن خلال التدرج الوظيفى لضمان إسناد الإدارة لمن 


مستقبل التربية العربية رغيفا دراسة لمشكلات التعليم الأبتدائى الأزهرى 


يستطيعون القيام بها » وقد أوصت دراسات عديدة بضرورة تدريب القيادات » ومنها دراسة 
محمد صبرى حافظ » وأحمد عبد الحميد )١1957(‏ بأن " تشمل برامج الإعداد المهنى للنظار 
على الموضوعات التى تعينهم على القيام بالمسئوليات الفنية والإدارية " (”") من خلال 
الدورات التدريبية الجادة» وذلك لأن الإدارة 5 2 نجاح العمل بشكل عام » ولمل 
التربوى بشكل خاص ٠‏ وذلك لما يناط بها من " توجيه ورقابة لكل الأمور المتعلقة بشئو 
التعليم بما فيها الأعمال الرية قفا ل نط 1 الشئون المدرسية يمكن النظر إنها على 
أنها تمنفذ لصالح الأهداف التربوية " ©" التى تنشد إصلاح القاعدة لسلامة باقى البناء فى 
السراحل التعليمية التالية »ع وجاءت قيم ( كا' ) عالية بما يفسر لصالح ضرورة إصلاح 
إدازة المعاهد لرفع مستوى الأداء بها لتصير فى مستوى التعليم الابتدائى العام . 

ه - بالنسبة للتوجيه: : 

جدول رقم عن : 

| مرك | لقك]| “دف | خعش| د ساشا ين | 


- تسند وظائف ا 5-5 
غالبا إلى ذوى الخبرات ع 
المتواضعة 3 


- يتم السترقى لوظائف 
التوجيه غالبا بدون برامج 
تدريبية ٠‏ 


5-5 لو | علد مستوى 


34> كنا عن 

اه ءاسا ساعد 

س اناتسا 

اق ان ال ذا لح الك اك حك 
حرعم ذا 


1 022000 
7 


يتضح من قراءة الجدول السابق والوقوف على دلالة أرقامه ما يلى : 
- بالنسبة للعبارات من )1-١(‏ فقد جاءت الموافقة عليها بصورة شبه كاملة حيث بلغت نسبة 
التأبيد ما بين ( 96868,8-4 ) وعارضتها نسبة ضئيلة ما بين ( 9077,3-1,85 ) وذلك 


-عدم وجود إدارات فنية 
مؤهلة بالمناطق. 


مستقبل التربية العربية رفن دراسة لمشكلات التعليم الأبتدائى الأزهرى 


يعنى موافقة العينة علئ العبارات بما يؤيد ضرورة إصلاججهاز التوجيه الفنى بالأزهر 
وقصره على أهل الخبرة والكفاية » أما العبارة رقم (؟) فإنها نالت درجة موافقة أقل بما 
يعارض إسناد وظائف التوجيه لغير المتدربين وذلك مطلب تنشده الدراسة الحالية لرفع كفايات 
الموجهين لصالح العملية التعليمية بالمرحلة الابتدائية الأزهرية كبداية لاصلاح الهرم التعليمى 
كله ء وقسد أوصت دراسة فتحى عبد الرسول محمد )١1311(‏ إلى حاجة"التعليم الابتدائى 
الأزهسرى إلى التوجيه: الفنى المحدد إلأهداف ء وضرورة عقد الإجتماعات بين الموجهين 
بردي وعدم قصرها على الاجتماعات الفردية " (").لعدم. جدوى قيمتها » وإنما تكون 

ة من الاجتماعات الموسعة لقطاعات كبيرة من المعلمين على المستوى الأصغر غر أو على 
0 الأكبر لعدد كبير من المعاهد على مستوى القطاعات لتبادل الخبرات الفنية وتعظيم 


سبل الإفادة منها . 
- وصلت ( كا ' ) على دلالة إحصائية عالية تفسر لصالح الاهتمام بالتوجيه الفنى لرفع مستوى 
أداءات المعلمين . 
- بالنسبة للتدريسب :. .. 0 
د لك 
درجة مستوى 


3 الدلانة 
-عدم وجود إدارات للتدريب 


-عدم وجسود هيئات إدارية 
تتولى إدارات التدريب ٠‏ 


- حاجة إدارات التدريب إلى 
كوادر فنية عالية . 
- عدم وجود تنسيق بين 
إدارات التدريب بالأز هر 
والتربية والتعليم . 

- بعض الوظائف لا تشترط 
حضور برامج تدريبية معينة. 


يتضح من خلال استعراض مإحاماء 
- بالنسبة للعبارات من )1-١(‏ فقد جاءت نسب الموافقة عالية بشكل يشبه الإجماع بين أفراد 
العينة لصالح ضرورة إنشاء إدارات للتدريب بالأزهر ٠‏ وتزويدها بالخبراء والمخططين 


مستقبل التربية العربية زارفا دراسة لمشكلات التعليم الأبتدائى الأزهرى 


لبرامج التدريب ء وقد أوصت دراسة نشأت فضل ١155(‏ ) " توجيه نظر المسئولين عن 
التعليم. الأزهرى إلى ضرورة الاهتمام بتطوير التدريب التربوى » من خلال تزويدها 
بالمتخصصين فى مجال التدريب والمعلمين بالأساليب والاتجاهات الحديثة فى مجال التدريب» 
إضافة إلى تزويدها بالأجهزة والمعدات والوسائل التعليمية الحديثة بما يتناسب ويحقق 
الأهداف المنشودة منها '(07)» 

- وباللسبة لقيم كا؟ فقد جاعت عالية بما يفسر لصالح الاهتمام بالتدريب وبرامجه؛ وإيجاد آلية 
٠‏ للتعاون بين أجهزة التدريب بالأزهر والتربية والتعليم لتدعيم البرامج الأزهرية بالجديد فى 
مجال التدريب ووسائله وبرامجه. 
- بالنسبة للتقويم والامتحانات : 

جدول رقم (1) 

| لوقي |_لاترى | غير موفق | 
-6| *| !| # اك عاض 


عند مستوى 
ننلدل ومن 
, 52-6 
لفك | <١‏ انفضا نيقنل 
200308 7 
- عدم وجدد إدارات 8 
| للمتابعة والتقويو. عر 
يتضح من استعراض نتائج الجدول وتبين معطياته ما يلى : 


- بالنسبة للعبارات ( 5-١‏ ) فقد خطيت بموافقة عالية بما يدل على وعى العينة بضرورة 
وضسع معايير لعمليات التقويم والامتحانات ٠‏ والإبتعاد عن أسلوب المجاملات فى القرى » 


الأقتتبارات الأسسلوب 
التقليدى القديم . 

- تحتاج الاختبارات إلى 
الأساليب الحديثة لقياس الفهم 


مستقبل التربية العربية بارفا دراسة لمشكلات التعليم الأبتدائى الأزهرى 


وعدم التهاون أمام عدم حفظ القرآن الكريم ٠‏ وضرورة تطوير أساليب التقويم لتتنوع ما بين 
الأساليب الموضوعية والمقال ٠‏ مع قياس الفهم والتفكير والابتكار » مع الابتعاد عن أسلوب 
الحفظ والاستظهار ٠‏ وقد أوصت دراسة محمود عبده )١11417(‏ “بالاهتمام بعمليات التقويم 
الشامل اذى ينصب على جميع جوانب التلميذ " 7" الجسمية والاجتماعية والوجدانية 
والنفسية والعقلية » وبالنسبة لقيم ( كا" ) فقد حظيت بدرجات عالية وذات دلالة إحصائية 
تفسر لضرورة إصلاح عمليات التقويم لتحسين المخرجات التعليمية لهذه المرحلة كقاعدة 
للهرم التعليمى الأزهرى كله ٠‏ 
6 - بالنسبة للأبنية التعليمية 
جدول رقم ٠١(‏ 


- بعض المعاهد بنيت 
ببسالجهود الذاقية دون 
إشراف للأزهر على 
إنشائها . 


- افتقار بعض المعاهد إلى 
الأفنية والملاعب. 


تفتقر إلسى التجهيزات 
والوسائل التعليمية . 

-عدم وجود الكوادر الفلية 
اللازمسة الوسائل 
والتجهيزات بالمعاهد . 


يتضح من استقراء الجدول استنتاج ما يلى : 
- بالنسبة للعبارات من 5-١(‏ ) فإنه يلاحظ أنها حازت نسبا عالية من الموافقة » تراوحت ما 
بين ( 9088,8-1/7,5 ) وذلك يدل بصورة قاطعة أن معظم الأبنية قد بنيت بالجهود الذاتية 


مستقبل لتربية ة العربية ضف دراسة لمشكلات التعليم الأبتدائى الأزهرى 


دون إشراف للأزهر عليها » وبعض هذه الأبنية تفتقر إلى الأسس الصحيحة والفنية » 
والملاعب والأفنية » وقد أوصت دراسة محمد صبرى حافظ ( 115٠0‏ ) ' بضرورة وضع 
شسروط خاصة فى المبنى المتبرع به على أن يتم التبرع بالأرض وتتولى إدارة الأزهر 
الإشسراف على بناء المعهد وفق الشروط الهندسية كذلك من توافر أفنية وملاعب ونواحى 
صحية ومرافق عامة * 9" » وبالنسبة للعبارة رقم (5) فقد حظيت بارتفاع درجة الموافقة 
(9641) بما يوضح مدى حاجة المعاهد إلى ميزانية خاصة للوسائل والتجهيزات والترميم 
وخاصة بعد زلزال 1537 الذى أتى على الكثير منها بالدمار والهدم » وقد كانت قيم( كا”) 
فنى العبارات الست عالية بما يدل على ارتفاع نسبة الثقة فيها من قبل أفراد العينة لصالح 
ضرورة الاهتمام بالمبانى التعليمية من خلال إدارة هندسية متخصصة . 


أولا : بالنسبة للطلاب : 


مسد يت 


| " |اهه ا ام عدا ماحد 


5 عند 
08 ب 0 00 8 0 

عند 
0 0 ا 


يتضح من قراءة بيانات الجدول ونتائجه ما يلى : 
تراوحست استجابات المفردات )1١77:5:5(‏ ما بين رالا - 7614 ) بما يعنى الموافقة 
شبه التامة بما يعنى تأييد العبارات والموافقة عليهاء وبالنسبة للعبارة (4؛) فقد جاعت الموافقة 
علليها بنسبة (/ار9610 ) وعارضتها (4 ١ر907‏ ) فإله فى العامين الماضيين تم تحديد 
مستوى القبول للتلاميذ كحد أدنى حفظ القرآن الكريم كله؛ وذلك يعد شرطا تعجيزيا لكثير من 


مستقبل التربية. العربية يفنا دراسة لمشكلات التعليم الأبتدانى الأزهرى 


المتقدمين إلا قليلاء وقد آزتفعت قيم ( كا" ) عند مستوى ©٠ر‏ وهذا يعن أنها دالة إحصائيا 
وذلك يفسر لصالح العبارات والتى تدعو إلى اتباع سياسة قبول لرفع مستوى التلاميد 
لاصلاح الهيكل التعليمى الأزهرى. 

ثانيا : بالنسبة للمعلمين : 

يتضح من قراءة الجدول و تفسير نتائجه مايلى : 

- بالنسبة للعبارات من )4١(‏ فقد تراوخت الاستجابات ما بين (9,91, - 9944 ) بالموافقة 
عليها بما يصل إلى الموافقة شبه الكاملةء وقد تأرجحت المعازضة ما بين (+اره < /ار١١)‏ 
بمسا يعنى عدم فاعليتهاء وذلك يؤيد صحة العبارات التى تفيد بأن معظم معلمى المعاهد 
غالبيتهم من حملة المؤهلات المتوسطة وغير التربوية عدا دبلوم المعلمين الأزهرىء وذلك 
من أسباب ضعف التلامَيد » أما بالنسبة للعبارات (5 ء )١‏ فقد كانت نسبة الموافقة عليهما 
(/9085,7) أما من عارضوا فلم تزد نسبتهم عن (ره - /اراء 901) بما يفيد حاجة المعلمين 
وخاصة الجدد منهم لبرامج تدريبية» وكذلك للترقيات؛ كما أن معظمم المعلمين الحاليين 
بالمعاهد لم يلتحقوا للعمل بها رغبة فى العمل وإنما ضمانا لوظيفة أميرية بدلا من التعطل. 

- وقد ارتفعت قيم ( كا" ) كلها دالة إحصائيا عند مستوى 5٠ر‏ با يعنى ارتفاع نسبة الثفة لتلك 
العبارات؛ وضرورة الاهتمام بإعداد المعلمين وحسن اختيارهم لرفع كفاءة هذا التعليم . 

ثالثا : بالنسبة للمناهج والمقررات : 


جدول رقم 3 
فزت | صبرن “فك لكي | سيو 


مستقبل التربية العربية يفا دراسة لمشكلات التعليم الأبتدائى الأزهرى 


تابع جدول رقم )١*(‏ 


د امد ستوى فد ديق 
| هله العامة 


عند 
0 5 
9 مر 


يتضح من قراءة الجدول والوقوف على دلالته ما يلى : - 

- بالنسبة للعبارات من ( ١‏ - 5 ) كانت نسسبة الموافقة عالية وتراوحت ما بين "ره/ - 
'ار685/ ) بيمنما كانت نسب المعارضة منحصرة ما بين ('ر؟ - /ار9015) بما يدل على 
الحاجة الماسة لإعادة صياغة مناهج هذه المرحلة وتخليصها من الحشو والغريب من الألفاظ 
خاصة فى علوم اللغة والفقه ليستطيع الصغار فهمهاء ومن ثم تحسين نتائج المرحلة بما يعنى 
سلامة الإعداد للمراحل التعليمية التالية » وبالنسبة لقيم ( كا؟ ) فقد كانت عالية ودالة 
إحصائيا عند مستوى 5٠ر‏ بما يفسر لصالح إعادة بناء المناهج وضرورة صياغتها بأسلوب 
جديد وشروط للتأليف تراعى البساطة والسلاسة لتناسب الصغار. 


رابعا : بالنسبة للإدارة : 


جدول رقم )١4(‏ 
ا ا 

- تفتقر معظم المعاهد 

- هيئات إداريمة "مره1 رام 

3 يسم افير شيو 5 
المعاهد ونظار ها ااكرءة قكره الرمم يد 
بالأقدمية دون الكفاية. 

- عدم وجود برامج 5 

تدريبية محددة للترقيات | ا دقل مستوي 

اللوظائف المختلفة. 0 


مستقبل التربية العربية خف دراسة لمشكلات.التعليم الأبتدائى الأزهرى 


لاد 


- نتسيجة لسياسة ضم 
اركم 17م 
مسئولية الإدارة بها. 
- ا4ر 7640٠‏ ) بينما عارضتها ما بين (3ره - 1در9615 ) وذلك يعنى أن العينة ترى 
العمل فى الإدارة العامة على التخطيط والمتابعة» وأن تختص المناطق والمعاهد بالتنفيذ» 
- وحصلت ( كا ' ) على مستوى دلالة عال يعزى لصالح ضرورة الاهتفام بإدارة المعاهد 


- عدم اتباع سياسة 5 

التدرج الوظيفى للترقى لكين ذر14 اكرخم 

للوظائف الإشرافية. 

المعساهد الجديدة فين 

يتضح من قراءة الجدول واستقراء نتائجه مايلى : - 

أن إدارة المعاهد بحاجة ماسة إلى رفع مستوياتها الوظيفية ليتحسن أذاؤها المهن» وقد رصت 
واقتصار العمل فى المناطق والمعاهد على التنفيذ» وتزويد العاملين بالجديد عن الإدارة 
لينعكس ذلك على صالح العملية التعليمية بالنعاهد . 


- فى بعض الأحيان يتم 
اختسيار فادت عي ارمق فكره وبرعع أ علد اعيره 
لاعتبارات ذاتية. 
بعضها لايجد من يتولى 

5 بالنسبة للعبارات من ( ١‏ - 8 ) كانت الموافقة عليها عالية جدا وتراوحت ما بين ( 5ر.4 
دراسة فتحى محمد مجمود العراقى )١1147(‏ بضرورة تنظيم دورات تدريبية» واقتصار 
التعليمية» وتنظيم دورات تدريبية لهم' ('') لرفع قدراتهم فنيا ومهنيا. 

خامسا : بالنسبة للتوجيه : 


جدول رقم )١١(‏ 


- تسند وظائف التوجيه 
غالبا إلى ذوى الخبرات 


المتواضعة. 


مستقبل التربية العربية لن دراسة لمشكلات التعليم الأبتدائى الأزهرى 


تابع جدول رقم 8 


0-6 ا ات 


114 
0 بعض الموجبين 55 
إلى الخبرة الكافية فى لارء3 /اكرهة ا 
مجال التوجية. 
- عدم وجود 0 85 اع 
| ات اداه - 


0 4 هك 
واضحة لاختسيار اركم 3 
الموجيين وتركياتهم 


يتضح من قراءة الجدول والوقوف على دلالة نتائجه ما يلى : 

- بالنسبة للعبارات من 5-١(‏ ) كانت نسب الموافقة عالية جدا بدرجة تصل إلى شبه 
الإجماع؛ وتمثلت هذه ما بين (١ر417‏ - 7رة908 )' بينما عارضتها نسبة قليلة تنحصر ما 
بين ( ره - كر 9014 ) وهذه نسبة لا تذكر بما يعنى موافقة العينة على العبارات 
وموافقتها عليهاء بما يؤيد الدعوة لاصلاح جهاز التوجيه ألفنى بالأزهر» ووضع شروط 
ومعايير لاختيار الموجهين ومن خلال برامج تدريبية مؤهلة لاختيار أنسب العناصر لرفع 
كفايات المعلمين؛ ونقل الخبرات التربوية إليهم بصورة جيدة» وبالنسبة لقيم ( كا" ) فقد جاءعت 
عالية بما يفسر لصالح إسناد وظائف التوجيه للقادرين عليها ومن خلال معايير وظيفية مقنئة 
لشغلها بمن يكونون أهلا لها. 

سادسا : بالنسبة للتدريب : 


جدول رقم (05) 


| أيافق | لاأدرى | غير موافق | درجة 
|[ " | 8ك| "| ك | 8] الحرية 


له د 55 
الدلالة 

-- تن نا 0 3 انا لح 

5 0-5 وجود هيئات 

التدريب. 


مستقيل التربية العربية لدف دراسة لمشكلات التعليم الأبتدائي الأزهرى 


تابع جدول رقم 


ان ا 
لكل 
عند 
5 3 2 
لقا عند مستو 
يلل 03 


والتربية والتعلهم. 
يتضح من قراءة دلالات الجدول وتبين معطياته مايلى : 

5 بالنسبة للعبارة رقم )١(‏ فقد جاءت نسبة الموافقة( 5/ار96/5 ) وعارضتها نسبة( كي9017) 
بمسا يوضح وجود إدارات للتدريب لكنها غير فاعلة » وبالنسبة للعبارات ( ؟ - 5 ) فقد 
ارتفعت نسب الموافقة عليها ما بين ( 44 - ؟ر9045 ) وهذا يفسر لصالح ضرورة إصلاح 
جهساز التدريب بالأزهمرء وحاجته إلى الكوادر الفنية العالية » وقد أوصث دراسة محمد 
صبرى حافظء أحمد عبد الحميد الشافعى )١531(‏ بضرورة إعطاء جهاز التدريب بالأزهر 
دفعة قوية ماليا واداريا للنهوض بمسئولياته فى إعداد القيادات التعليمية ('") لمهام وظائفهم 
بما يعود على العمل داخل المعاهد بالرقى والازدهارء وبالنسبة لقيم ( كا ' ) فقد حصلت 
العبارات على مستوى مرتفع بما يعزز الدعوة للاهتمام بجهاز التدريب بالأزهر مع إيجاد 
آلية للأتصال مع إدارات التدريب بالتربية والتعليم. 

سابعا : بالنسبة للتقويم والامتحانات : 


جدول رقم .1 


مستقيل التربية بة العربية بذنا دراسة لمشكلات التعليم الأبتدائى الأزهرى 


تابع جدول رقم - 


| سنت إي | ]| اث 


3 . 0 ا 
وخاصة الشفهية منها. 
7و 
كار" لالارم13 


لقياس القهم والتفكير. 
- عدم وجود إدارات عند مستوى 
-- 000 م 

للمتابعة والتقويم 582 


يتضح من قراءة الجدول والوقوف على معطياته ما يلى :- 

. بالنسبة للعبارات من ( ١ - ١‏ ) فقد جاءعت نسب الموافقة عالية جدا ما بين ( 80,56 - 
بينما كانت نسب المعارضة ضئيلة ما بين (آر؛- 3ر١991‏ ) وذلك يعنى الموافقة 
شبه الإجماعية من العينة على ضرورة إصلاح عمليات التقويم وأعمال الامتحانات؛ وأن 
تستجه الاختبارات للأخذ بالأسلوب التربوى فلا تقتصر على أسلوب المقال فقطء وإنما تأخذ 
بالأساليب الحديثة لقياس عمليات الفهم والتفكير العلمى والابتكارء مع ضرورة استحداث 
إدارة للمتابعة على غرار أجهزة ة المتابعة بالتعليم العام لضمان الإصلاح الجاد لمسيرة التعليم 
الاإستدائى الأزهسرى؛ مع عدم التساهل أمام ظاهرةٌ عدم حفظ القرآن الكريم من قبل بعض 
التلاميذء » للسنهوض بهذا التعليم الذى يتعثر » وعدم قدرته على التمائل مع التعليم الابتدائى 
العام؛ ويذلك ين يتحقق الفرض الثالث وهو : أن هذا التعليم لا يحقق بوضعه الحالى التقارب أو 
التمائل فى المستوى العلمى مع نظيره بالتعليم العام. 

3 أما بالنسبة ل ( كا ؟ ) فقد حظيت بدرجات عالية من الموافقةء وذات دلالة إحصائية عالية 
تفسر لصالح ضرورة إصلاح عمليات التقويم والامتحانات لتحسين جودة التعليم الابتدائى 
الأزهرى. 


ا 1 


مستقبل التربية العربية 547 دراسة-لمشكلات التعليم الأبتدائى الأزهرى 


- عدم وجود الكوادر 
الفنية اللازمة اوسا 


0 8 0 


يتضح من قراءة الجدول واستقراء نتائجه ما يلى : 

- بالنسسبة.للعبارات من ١(‏ - 8 ) فقد جاءت نتائج الموافقة عالية بدرجة كبيرة» وتراوحت ما 
بين (هلا-ثر 9085): بينما عارضتها نسبة ضئيلة ما بين (5كره-/ار١١90)‏ بما يدل على 
وعسى العينة بضرورة إنشاء هيئة للأبنية الأزهرية على غرار هيتة الأبنية التعليمية العامة 
تستولى إنشاء وتصميم الأبنية على أسس هندسية قوية » كما أنه من الضرورى إيجاد إدارة 
للتجهسيزات والوسائل التعليمسية تتولى مستولية تزويد المعاهد بحاجتها من الأثاث 
والتجهسيزات والوسائل» وتخصيص ميزانية للترميمات وإصلاح الأبنية كل عام قبل بداية 
العام الدراسى . 
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- وبالنسبة لقيم ( كا" ) فقد ارتفعت قيمها بما يفسر لصالح الدعوة لاصلاح المبانى المدرسية 
مسن خلال هيئة أبنسية خاصة للإشراف على بناء وترميم المبانى ورعايتها وتزويدها 
بالتجهيزات. اللازمة لها. ١‏ 
- وهذهنتائج التحليل الكيفى للسؤال رقم (5) » وقد وضعت هذه المقترحات تبعا لدرجات 
تكراراتها العالية لكل من المعلمين والقيادات التربوية » وهى كالتالى : 
اقترحت العينة من المعلمين هذه المقترحات لتطوير التعليم الابتدائى الأزهرى : 
.-١‏ تخنيض سن القبول عن ست سنوات أسوة بالتعليم العام. 
1- تطوير المناهج الدراسية. 
'*-0 الاهتمام بتدريب المعلمين. 
4- إعداد المعلمين بكليات التربية. 
ه- الارتفاع بالمستوى المادى للمعلمين. 
- ضرورة إنشاء قسم للتعليم الابتدائى بكليات الثربية جامعة الأزهر. 
-- المتابعة الجادة والمستمرة للمعاهد. 
0-4 عدم إسناد الوظائف القيادية لحملة المؤهلات المتوسطة. 
02-4 الاهتمام بالكتاتيب والتشديد فى حفظ القرآن الكريم. 
١٠-الاهتمام‏ بالأبنية التعليمية للمعاهد. 
١-تزويد‏ المعاهد بحاجتها من الأثاث والوسائل التعليمية والمكتبات والاهتمام بالأنشطة . 
- إيجاد آلية للتتسيق بين التوجيه والتدريب بالأزهر وبين التربية والتعليم . 
١-ضرورة‏ الأخذ بمبدأ الكفاءة دون الأقدمية فى الترقيات. 
4 ١-الجدية‏ فى الامتحانات وخاصة فى القرى. 
نتائج التحليل الكيفى للنظار والموجهين والقيادات 
اقترحت العينة هذه المقترحات لتطوير التعليم الابتدائى الأزهرى:- 
0-١‏ الإعداد الجيد للمعلمين على مستوى الجامعة. : 
<١‏ ضرورة إعادة صياغة المناهج الدراسية. 
٠‏ 7- عدم تعيين حملة المؤهلات المتوسطة معلمين. 
4- وضع معايير محددة للترقيات. 
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- وضع سياسة جديدة لضم المعاهد للأزهر. 
-١‏ الاهتمام بحفظ القرآن الكريم كشرط أساسى للقبول بالمعاهد. 
0-7 الاهتمام ببرامج التدريب للمعلمين ولكافة الوظائف للتجديد والترقى. 
- الاهتمام بحفظ القرآن الكريم وعدم السماح بتدريسه لغير المحفظين. 
2-4 إلغاء النقل الآلى للتلاميذ على أساس شفاعة القرآن الكريم. 
١٠-الاهتمام‏ بالأبنية التعليمية: ١‏ 
١‏ ح-زيادة عمليات المتابعة المستمرة للمعاهد. 
-زيادة ميزانية التعليم الابتدائى الأزهرى . 
1١-الجدية‏ فى الامتحانات. 
نتائج مناقشة فروض الدراسة 
أولا : بالنسبة للفرض الأول : فقد اتضح من مناقشة الجداول : 11١١:425417:8»؟‏ صحة هذا 
الفرض وهو : أن نظام التعليم الحالى بالمعاهد الابتدائية الأزهرية لا يسهم فى إعداد 
التلاميذ لمواصلة التعليم الأزهرى . 
ثانيا : بالنسبة للفرض الثانى : فقد اتضح من مناقشة الجداول 5:56٠١١54210‏ صحة ذلك 
الفرض وهو : أن نظام الدراسة الحالى بالمعاهد الابتدائية الأزهرية يسبب الكثير من 
الهدر فى التعليم الأزهرى . 
ثالثا : بالنسبة للفرض الثالث : ققد اتضح من مناقشة الجداول : 2١17.١5‏ صحة الفرض 
الثالث وهو: أن نظام الدراسة بالمعاهد الابتدائية الأزهرية لا يحقق التقارب أو التمائل 
فى المستوى العلمى مع التعليم الابتدائى العام. 
نتائج الدراسة 
أسفرت الدراسة النظرية والميدانية عن النتائج التالية : 
-١‏ وجود نسبة كبيرة من المعلمين من حملة المؤهلات المتوسطة التربوية. 
"- وجود نسبة كبيرة من خريجى الدبلومات الفنية معلمين بالمعاهد. 
'؟- يتولى إدارة المعساهد قيادات غالبيتها دون المستوى , والكثير منهم من حملة المؤهلات 
المتوسطة. 
4- نسبة بسيطة من المعلمين من خريجى الجامعات وكليات التربية. 
5- ينضم إلى المعلمين مع المعاهد الجديدة الكثير من غير المؤهلين للتدريس. 
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”- معظم المبانى بالمعاهد غير صالحة للعمل كمبانى تعليمية. 
- تحتاج الكثير من المعاهد إلى تجهيزات فنية تؤهلها لأداء رسالتها التربوية. 
8- تعانى بعض المعاهد من نقص فى التلاميذ نتيجة لعدم تخصيص نسبة من الملزمين للالتحاق 
بالمعاهد. 2 

9- يحتاج الكثير من النظار والموجهين إلى التدريب لتأهيلهم للعمل فى وظائفهم . 

٠-تتدنى‏ نتائج الشهادة الابتدائية عن نظيرتها بالتعليم العام لعوامل متعددة. 
: 1 توصيات الدراسة 
-١‏ ضرورة تخفيض سن القبول بالمعاهد إلى خمس سنوات نصف. 
1- ضرورة الجدية فى الامتحانات وعدم التهاون فى مسألة حفظ القرآن الكريم. 
'- ضرورة عدم تعيين معلمين من حملة المؤهلات المتوسطة. 
4- ضرورة الاهتمام برفع المستوى المادى للمعلمين. 
©- عدم إسناد وظائف القيادة لحملة المؤهلات المتوسطة. 
1- ضرورة وضع معايير محددة للترقيات للوظائف. 
-٠‏ ضرورة الاهتمام بمتابعة المعاهد وإنشاء جهاز للمتابعة الميدانية. 
4- ضرورة وجود آلية للتعاون بين جهازى التدريب والتوجيه بالأزهر والتربية والتعليم . 
4- بجب الاهتمام بعملية التدريب بالأزهر. 

٠-ضرورة‏ وضع شروط محددة للترقيات بالأزهر. 

١-ضرورة‏ تخصيص نسبة من الملزمين للمعاهد الابتدائية. 

00 المهوامش والمراجع 
١‏ - محمد جلال كشك : ودخلت الخيل الأزهر - دار المعارف - القاهرة - 214174 ص8 
" - فريال حسن خليفة : نقد الإصلاح الدينى عند جمال الدين الأفغانى ؛ التربية المعاصرة؛ العدد 359 

السنة 5, سبتمبر 2.١457‏ ص4ه. 


" - الأزهر الشريف : الأزهر تاريخه وتطوره؛ الشركة المصرية للطباعة والنشرء القاهرة, 219817 
ص18 11764 . 


4- : قانون ٠١7‏ لسنة ١111ء‏ مطبعة الأزهرء القاهرةء 15177, ص”1027". 


5 - عبد الغلى عبود : دراسة مقارنة لتاريخ التربية » ط١‏ ء دار الفكر العربى » القاهرة, 215178 
ص١4:1‏ . 
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؟ - عبدا لمتعال الصعيدى : تاريخ الإصلاح فى الأزهر » ط؟ مطبعة الاعتماد » القاهرة » 2015145 
ص١37.‏ : 
- الأزهر الشريف : الأزهر تاريخه وتطوره ( مرجع سابق ) ص150: 141 . 
- محمد الأحمدى الظواهرى: العلم والعلماء » ط؟؛ مطبعة الأزهرء القاهرة » 465١؛‏ ص55 
- الأزهر الشريف : الأزهر فى ١7‏ عاماء الدار القومية للطباعة والنشرء القاهرة؛ .1١4175‏ 
-٠١‏ سيد قطب : للأزهر رسالة ولكنه لا يؤديها؛ دراسات تربوية » مجلد البخة؛ القأهرة» سبتيير 41 
ص"5. 5 


جه ممع 81013 امع ساءه12 :ءتاطسامعظ طوعق لعأثمنآ عط هذ مملنوعسلظ - 11 
.2.20 ,1962 رصم تخهء180 02 ه11 ,معنن ,رمهلغوء180 


7- الأزهر الشريف : قانون ٠١7‏ لسنة ١15١‏ ( مرجع سابق ) ص78 . 

+- د ل : الأزهر فى ١7‏ عاما ( مرجع سابق ) ص17"١‏ . 

-١ 4‏ عبد السلام إيراهيم فايد : تطور التعليم الابتدائى الأزهرى فى مصر من سنة ١5048‏ سنة 1914 . 
رسالة ماجستير » كلية التربية » جامعة الأزهرء 1515 ص5١.‏ 

5- نجاح يس أبو عرايس : رؤية المسئولين عن التعليم الأزهرى للتعليم الأساسى وإمكانات تظبيقه فى 
المعاهد الأزهرية» رسالة ماجستير ء كلية التربية» جامعة الأزهره :١984‏ ص7١1.‏ 

5-المجلسس القومى للتعليم والبحث العلمى والتكنولوجيا : تقرير اللجنة المشكلة بالقرار رقم )١(‏ لسنة 
بشأن دراسة موضوع السلم التعليمى بالأزهر , مايو 19117 ؛ ص7١.‏ 

.١77ص‎ ) عبدالسلام إبراهيم فايد ( مرجع سابق‎ -١ 

4- محمد عبد الحميد محم :ره يسك متعافت فليم اران الأزكرى رلار عدن افق 
الداخلية » رسالة ماجستير ٠‏ كلية التربية » جامعة الأزهر , ١154؛‏ ص8١7‏ . 

4- المرجع السابق : ص8؟77. 

.١١١ص‎ ) عبدالسلام فايد : ( مرجع سابق‎ -٠٠ 

؛)١91© لسنة‎ 76٠١ (القرار الوزارى‎ ١37١ لسنة‎ ٠١7 الأزهر الشريف : اللائحة التنفيذية للقانئون‎ -١ 
.7 ص7‎ 

7- عبد السلام فايد : ( مرجع سابق ) ص١١١‏ . 1 

7- أسامة محمد شاكر عبد العليم : إعداد معلم المرحلة الابتدائية الأزهرية » رسالة ماجستير» كلية 
التربية» جامعة الأزهرء ١5417‏ ص55 15٠9‏ . 
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4- صلاح حسن خضر السيد : تقويم برنامج تأهيل معلمى المرحلة الابتدائية الأزهرية للمستوى 
الجامعى ٠‏ رسالة ماجستيرء كلية التربية » جامعة الأزهر؛ 2159١‏ ص177. 

- محمد عبد الحميد محمد ( مرجع سابق ) ص١١7.‏ 

5- أسامة شاكر ( مرجع سابق ) ص1717 . 

71 - محمد عبد الحميد محمد ( مرجع سابق ) 7١5 ٠‏ . 


رضلغء[أن8 الت عع 3ناى انقآ 976أأ063 8 10158505 :0118216112 4511188 -28 
2.م. 1993 .[لل5,710.145518 رعناو15 - معنه © 


5101 0 0 ع تصاكنا 20 كه كأععلاة عط تعلم1ة1 .8.0.هلونزطلم12 -29 


ع «ملنهرعمه00 عنتسمصمء8 207 مهنم تمدع0 ,1977.طعمدك31 .210.1 
63.ط,1992 باتع مطمهاعناء12 


لوا اندع تل أاتعدممدع8 لمة نوا أللندء0) عمذعرء81 لكهه1 :مممععط ,ل .أعقطء341 -30 
24.م. 1993 - وستءمة معتهن) ,14 .5.8[0.عناوو+ ,رملأعلاسظ 

. 7١5ص‎ ) محمد عبد الحميد محمد ( مرجع سابق‎ -١ 

'- عبد السلام فايد : دراسة لواقع تدريب المعلمين أثناء الخدمة بالمعاهد الأزهرية ومقترحات تطويره» 
مجلة التربية » العدد 14 » كلية التربية» جامعة الأزهر . 1١155١‏ ص78 ؛ 75. 

*- نجاح يس أبو عرايس : تدريب المعلمين ء مجلة التربية؛ العدد © ٠‏ كلية التربية » جامعة الأزهرء 
ديسمبر 1986 : ص/!1. 

4- أبو بكر عبيد زيدان : دراسة ميدانية لبعض المشكلات المهنية التى يواجهها المعلمون الجدد 
بالمعاهد الأزهرية» رسالة ماجستيرء كلية التربية جامعة الأزهر » ,١5417‏ ص 778. 

6- محمد صبرى حافظ؛ أحمد عبد الحميد الشافعى : واقع عملية الاتصال بين نظار المعاهد الابتدائية 
الأزهرية ؛ دراسة ميدانية؛ مجلة التربية» العدد ٠‏ كلية التربية» جامعة الأزهر؛ . 
17 صن 2.778 

"- فتحى محمد محمود العراقى: الإدارة التعليمية للمعاهد الأزهرية بين المركزية واللامركزية؛ دراسة 
تقويمية » رسالة ماجستير » كلية التربية » جامعة الأزهر , 2١987‏ ص178١.‏ 

- عبد السلام إبراهيم فايد : دراسة لواقع تدريب المعلمين أثناء الخدمة بالمعاهد الأزهرية(مرجع 
سابق ) ص78١.‏ 

8- محمد صبرى حافظ, أحمد عبد الحميد الشافعى : ( مرجع سابق ) ص771. 

4- حسن مختار حسين سليم : تطور التوجيه الفنى فى المعاهد الأزهرية فى ضوء الاتجاهات العالمية 
المعاصرة:؛ رسالة دكتوراه , كلية التربية » جامعة الأزهر؛ ,.155١‏ 777 ,4" 
ل 
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.4- فتحى عبد الرسول محمد : "التوجيه الفنى بالتعليم الابتدائى الأزهرى ؛ أهدافهء أساليبه؛ مجلة العلوم 
التربوية - المجلد ؟, العدد الأول ٠‏ كلية التربية » سوهاج , ,١457‏ ص8١1‏ 2 77. 

-4١‏ حسن مختار سليم » حشمت عبد الحكيم محمدين : المكتبة المدرسية فى المعاهد الإعدادية والثانوية 
الأزمرية ء مجلة التربيةء العدد 58 ٠‏ كلية التربية » جامعة الأزهر, ©2148 
ص» 68 , 6١‏ 

41 - أبو بكر عبيد زيدان : ( مرجع سابق ) » ص/ا١”.‏ 

4 - المرجع السابق ص 798 , 555 . 

44- محمد عبد الحميد محمد : ( مرجع سابق ) » ص775. 

©4- نجاح يس أبو عرايس : ( مرجع سابق ) ؛ ص 157 

5- أبو بكر عبيد زيدان : ( مرجع سابق ) » ص587 . 

1- محمد عبد الحميد محمد : ( مرجع سابق ) » ص/ا[١.‏ 

- عبدالسلام فايد : تطور التعليم الابتدائى الأزهرى فى مصر من سئة ١504‏ - سنة 4 ( مرجع 
سابق) » ص .١7١‏ 

ك4 - شسعبان عبد القادر غزالة : : ظاهرة انخفاض المستوى لتلاميذ المرحلة البتدائية بالأزهر؛ مجلة 
التربية؛ العدد 14ء كلية التربية؛ جامعة الأزهرء 215417 ص1771١.‏ 

» ١7١ص‎ » ) عبد السلام فايسد : تطور التعليم الابتدائى الأزهمرى فى مصر ( مرجع سابق‎ -٠ 
فنك‎ 


,0200آ ,2886 «مق3ع1 ,رونا لالصلا و”تعطعوة؟' بورعل< عط تمقطنوا؟ برو1نيمكة -51 
.196-7.مم ,1995 يقتطم!ء20آنط2 هه , 


200560 رمأعطوزأناط دوعمع 220 ,مه6هء 180 ذه امه زرا 0 ع1 - مما # .11.10 -52 
16خ0ظ12 


.0 ,018550017 ع8قاومصةآ علالغوء .0‏ 2 7108305 الاإعممط© هقمركم -53 
.نا لتم 26.م. 011 


,2001مآ ع120نام80 رععقناوهمآ مولعره1 كه «اوتاهمظ ومتطعدء؟ :لماء.© كطولام8 -وة 
3011[ؤ2ظ1 


©- أبو بكر عبيد زيدان : ( مرجع سابق ) » ص520 . 

1 - مدحست عبد المحسسن حسن الفقى : الرضا عن العمل لدى معلمى المعاهد الابتدائية الأزهرية 
وعلاقته بالكفاءة المهنية» رسالة ماجستير » كلية الثربية » جامعة الأزهر؛ 219351 
ص20 1, 
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57- دلال ياسين محمد : نظام الدراسة فى المعاهد الثانوية الأزهرية وعلاقته بالإعداد للجامعة الأزهرية» 
التربية المعاصرة: العدد ١؟,؛‏ السنة 5 ء القاهرة» يوليو ١557‏ ص57١.‏ 
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دور الأنشطة التربوية فى مواجهة المشكلات 
السلوكية لطلاب المرحلة الثانوية 
ييا دراسة ميدانية 1 


إعدان : د . عصام توفيق قمر () 


مدخل إلى مشكلة البحث وتساؤلاته : 

إن المدرسة مؤسسة تعليمية ذات وظيفة تربوية اجتماعية » ذلك أن لها دورها التعليمى 
لأبناء المجتمع الذى يساير التطورات الاقتصادية والاجتماعية والتكنولوجية للحياة » بالإضافة إلى 
دورها فى تكوين شخصية الفرد وأنماط سلوكه . 

ولكن الملاحظ تقلص الدور التربوى للمدرسة مع نهاية القرن العشرين لتصبح نظاماً 
تلقينياً يعتمد بصفة أساسية على حشو ذهن الطالب بمعلومات عليه أن يستوعبها دون إعمال للعقل 
ودون تحليل أو نقد بالتإلى افتقدت المدرسة دورها التربوى المتمثل فى تحقيق النضج 
الاجستماعى للطالب من خلال تنمية العقل والجسم والنفس والسلوك ليحقق أفضل مستوى ممكن 
من التكيف بفاعلية مع الواقع الاجتماعى () . فظهرت كثير من الانحرافات بين الطلاب داخل 
المدرسة » هذا فضلاً عن إغفال الأنشطة المدرسية التى تعتمد أساساً على تنمية شخصية الطالب 
ومساعدته على التوافق الاجتماعى المنشود () . 

وقد أوضحت بعض التقارير أن هناك كثير من المشكلات السلوكية.لدى الطلاب فى 
المرحلة الثانوية » فهناك مشكلات ترتبط بالعنف » وأخرى مرتبطة بالتعدى على لوائح الانتظام 
فى المدرسة » وأخرى مرتبطة باللامبالاة وضعف الانتماء » وغياب الدافع عن آداء بعض 
الأعمال . كما تظهر مشكلات سلوكية فى صورة رفض للأنماط الاجتماعية السائدة والتقاليد 
الراسخة ؛ أو فى صورة محاولات للكسب السريع غير المشروع الذى يترتب عليه سا. كيات 
تكشف عنها صفحات الجريمة فى الصحف والمجلات 7( . 


") باحث ( مدرس ) بقسم الأنشطة الاجتماعية والثقافية بشعبة بحوث الأنشطة التربوية ورعاية الموهوبين 
بالمركز القومى للبحوث التربوية والتنمية . 
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وتشير الاحصاءات ( عالميا ) إلى تزايد جرائم العنف منذ منتصف الثمانينات » وذلك 
على الرغم من عدم تزايسد الجرائم الأخرى بنفس المعدل » وجدير بالذكر أن نسبة ©9617 
من جرائم العنف تقع بين المراهقين من طلاب المدارس ٠‏ كما أن معدلات الضحايا فى عام 
م كانت فى الفترة العمرية بين 15-5 سنة » وسجلت أعلى نسبة للعنف المدرسى فى 
عام اقلم 2 

ولايغتف الأمر كثيراً فى مصر عما يحدث عالميا » إذ تشير الإحصاءات إلى انتشار 

. موجة من النلوك الذى يتسم بالعنف بين الشباب من المراهقين بصورة تلفت الأنظار فى المجتمع 
' المصضرى وبمعدل متزايد ء ولا يقتصر الأمر على الزيادة الكمية ولكن الأمر يتعدى ذلك إلى 
الناحية الكيفسية التى تتم بها . فقد أوضحت إحصاءات الإدارة العامة للعلاقات العامة 
بوزارة الداخلية إلى أن " الحالات التى تتسم بمظاهر سسلوك العنف عام ١9197‏ قد بلغت 

(1784ه حالة ) " " , ١‏ 
وهكذا يتبين ظهور كثير:من المشكلات السلوكية التى تعترض طريق العملية التعليمية » 
والتى يتضح آثارها على الثفاعل بين الطلاب بعضهم البعض » وبينهم وبين سائر عناصر 
المجتمع المدرسى . ومن أكثر هذه المشكلات شيوعا مشكلات الهروب من المدرسة » والكذب » 
والسرقة ؛ والعدوان على الزملاء والمدرسين » وخرق النظم المدرسية » وعدم إطاعة المدرسين» 
وتلك المشكلات التى أصبحت تمثل أهم التحديات التى تواجه المجتمع المدرسي لكونها أكثر 
المشكلات السلوكية شيوعاً بين الطلاب (© , 
والطالب باعتباره أحد المحاور الأساسية فى العملية التعليمية » وهو الهدف من هذه 
العملية برمتها » كما أنه المستهدف الأساسى من عملية تطوير التعليم » يعد الاهتمام بتربيته تربية 
صحيحة استشاراً للمستقبل ٠‏ الأمر الذى يستوجب الاهتمام المتزايد بالأنشطة التربوية باعتبارها 
الجزء المكمل للتربية المتكاملة 9» . 


فالأنشطة المدرسية هى الأداة التى تستخدمها المدرسة فى تنشئة طلابها » إذ ليس الغرض 
الأساسى من الأنشطة المدرسية تمكين الطلاب من مزاولة الأنشطة التى يرغبونها » إنما الغرض 
منها - باعتبارها إحدى الوسائل الفعالة التى تتبعها المدرسة لتحقيق وظيفتها الاجتماعية 
التربوية -- هو تنمية وصقل خبرات الطلاب وتدريبهم أثناء ممارستهم الأنشطة المتنوعة على العادات 
والسلوك الاجتماعى القويم الذى يتطلبه المجتمع الذى يعيشون فيه ٠‏ والذى يجعل منهم مواطنين 
صالحين ٠.‏ 


د.عصام توفيق قمر :* 0 مستقبل التربية العربية 
وبناء عليه فقد تحددت مشكلة البحث فى التساؤل الرئيسى الآتى : 
5 ما دور الأنشطة التربوية فى مواجهة المشكلات السلوكية لطلاب المرحلة الثانوية ؟ 
ويتفرع من هذا التساول التساؤلات الآتية : 
-١‏ ما أنواع ومظاهر المشكلات السلوكية العيائدة يبن طلاب المرحلة الثانوية ؟ 
-١‏ ما أسباب المشكلات السلوكية التى ترج إلى الأسرة ؟ 
“- ما أسباب المشكلات السلوكية التى ترجع إلى المجتمع المدرسى ؟ 
:- ما أسباب المشكلات السلوكية التى ترجع إلى الطالب نفسه ؟ 
- ما أسباب المشكلات السلوكية التى ترجع إلى جماعة الرفاق ؟ 
1- ما أسباب المشكلات السلوكية التى ترجع إلى المجتمع ؟ 
- ما دور الأنشطة التربوية الحرة بأنواعها المتعددة فى مواجهة المشكلات السلوكية للطلاب ؟ 
أهداف البحث : 
يهدف البحث بوجه عام إلى تفعيل دور الأنشطة التربوية الحرة بالمرحلة الثانوية فى 
مواجهة المشكلات السلوكية لطلاب هذه المرحلة ٠‏ وذلك من خلاله.: . : 
-١‏ التعرف على أنواع ومظاهر المشكلات السلوكية لطلاب المزحلة الثانوية . 
7- الكشف عن أسسباب المشكلات السلوكية عند الطلاب والراجعة إلى الأسرة أو المجتمع 
المدرسى » أو الطالب نفسه ء أو جماعة الرفاق:» أو المجتمع . 
-٠‏ التعرف على دور الأنشطة التربوية الحرة ( الاجتماعية - الرياضية والكشفية - الثقافية - 
الفنية ) فى مواجهة المشكلات السلوكية للطلاب . 
4- تقديم بعض التوصيات والمقترحات لتدعيم دور الأنشطة التربوية الحرة فى مواجهة 
المشكلات السلوكية لطلاب المرحلة الثانوية . 
أهسية البحث : 
ترجع أهمية البخث إلى ما يلى : 
١‏ - الاهتمام بطلاب المرحلة الثانوية الذين يمثلون قطاع عريض من الشباب فى مرحلة عمريه 
حرجة هى مرحلة المراهقة ٠‏ 
؟ + كثرة شكوى العاملين بالمدارس الثانوية ٠‏ وكذلك أولياء الأمور من انتشار' المشكلات 
السلوكية بين الطلاب . ١ ١‏ 
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7 - تعتبر المشكلات السلوكية من المشكلات ذات الأبعاد المتعددة » والتى يجب أن تتعامل معها 

التربية من منطلق كونها - التربية - تهدف بوجه عام إلى تنشئة مواطن صالح . 
؛ - أن هذا البحث يلفت النظر إلى أهمية الدور الذى تستطيع أن تؤديه الأنشطة التربوية الحرة 

فى مواجهة المشكلات السلوكية للطلاب فى ظل مساندتها للدور الكبير المناط بالمدرسة 

فى ذلك ٠‏ بإعتبار أن الأنشطة التربوية تهتم أساساً بالجانب التربوى فى شخصية الطالب . 
« - إبراز الدور التربوى للأنشطة المدرسية مما يجعل الأنشطة تتبوء مكانة مرموقة فى 

المدرسسة الثانوية مما يغير من نظرة البعض لها على أنها مضيعة للوقت ولا عائد منها . 
مصطلحات البحث : 
١‏ - الأنشطة التربوية الحرة : 

يعرف النشاط التربوى بأنه * موقف تعليمى شامل يشارك فيه التلميذ برغبته » لإشباع 
حاجة لديه » وتحقيق هدف مرغوب فيه "© , : 

والأنشطة التربوية مصطلح مأخوذ به فى وزارة التربية والتعليم بمصر » ويقصد به جميع 
الأشطة سواء المصاحبة للمواد الدراسية أو التى تقع خارج الجدول الدراسى بجميع أنواعها 
الرياضية والكشفية والاجتماعية والثقافية والفنية ٠‏ 

ويقصد بالأنشطة المصاحبة للمواد الدراسية ' كل نشاط يقوم به المدرس سواء كان هذا 
النشاط داخل المدرسة أو خارجها » طالما أنه يتم تحت إشراف المدرسة وبتوجيه منها " 9) . 
ويقع هذا النشاط فى صميم المنهج وليس على هامشه ٠‏ إذ أنه يهيئ للطلاب خبرات متنوعة ؛ كما 
أنه يزيد خبرات المنهج وضوحاً 0" . 

أما الأنشطة التربوية الحرة فالمقصود بها فى هذا البحث ' جميع ألوان الأنشطة 
الاجتماعية والرياضية والفنية والعلمية التى تمارس بطريقة حرة ومنظمة للترويح أو لاكتساب 
المهارات والخبرات خارج نطاق الدراسة الأكاديمية " ') . وتصدر أصلاً عن الاهتمامات 
التلقائية للطلاب وتمارس دون جزاء فى صورة درجات أو تقدير علمى من قبل المدرسة . 
-١‏ المشكلات السلوكية : 

تعر ف مشاكل السلوك وصدء1طه2 826311015 بوجه عام بأنها ' اضطرابات السلوك 
التى تحدث للفرد وتسبب إزعاجاً له وللمحيطين به » وتحتاج إلى علاج سلوكى لإزالة أسباب 
الاضطرابات وإعادة التعلم والتكيف " 29 , 
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هذا وتتكون المشكلائ: السلوكية من مجموعة من الألوان السلوكية غير المرغوب فيها 
والتى يمكن تمييزها والتعرف عليها بالمدرسة » ومن أمثلتها : ( السلوك الإعتدائى النشط - جذب 
الانتسباه بشتى المناسبات - السلوك الشاذ والعلاقات السيئة والمنحرفة - الكذب - السرقة - 
المقائلة المتكررة - الهروب من المدرسة - تكرار الغياب أو التأخير دون سبب ظاهر) 29 , 
وبناء عليه فالمقصود بالمشكلات السلوكية فى هذا البحث كل أشكال السلوك غير 
الاجستماعى التى تخرج عن السلوك المقبول ٠‏ وتحول دون استفادة الطلاب من العملية التعليمية 
والتربوية التى توفرها لهم المدرسة . 
حدود البحث : 
الحد البشرى : اقتصر البحث على عينة من العاملين بمدارس المرحلة الثانوية العامة الرسمية 
شملت : (مدير / ناظرء وكيلء أخصائى نفسىء أخصائى اجتماعى » مشرفوا 
الأنشطةالاجتماعية والرياضية والكشفية والثقافية والفنية ) . 
الحد الجغرافى : تم تطبيق أداة البحث على عينة من مدارس المرحلة الثانوية ( بنين - بنات ) 
بثلاثة محافظات هى : القاهرة ٠‏ الإسكندرية ٠»‏ المنيا ٠‏ 
الحد الزمنى : تم تطبيق أداة البحث فى النصف الأول من العام الدراسى ٠٠١7/2٠١١‏ م خلال 
شهر أكتوبر ١١٠7م‏ 
منهج البحث : 
يرتبط المنهج الملائم ارتباطاً وثيقاً بكل من موضوع البحث وأهدافه» ولذلك تعتمد هذه 
الدراسة على المنهج الوصفى؛ وذلك للكشف عن مظاهر وأنواع المشكلات السلوكية للطلاب» 
ووصف ونفسير أسباب تلك المشكلات والوقوف على كيفية مواجهتها عن طريق الأنشطة الحرة. 
الدراسات السابقة : 
يتفق المشتغلون بالبحث العلمى على أهمية الإطلاع على الدراسات السابقة ذلك أنها تلقى 
الضوء على كثير من المعالم التى تفيد الباحث فى دراسته . ومن ثم قام الباحث بالإطلاع على 
غالبية البحوث التى أجريت سواء فى مجال الأنشطة التربوية أو فى مجال المشكلات ال-لوكية 
للطلاب » ومن بين الدراسات التى استفاد منها الباحث ما يلى : 
١‏ - دراسة " إدموند نمس " ( /الا6ا ) 00 
انمتهدفت هذه الدراسة التعرف على العلاقة بين الجنس ( بنين - بنات ) والمظاهر 
المختلفة للعدوان . وقد توصلت هذه الدراسة إلى مجموعة من النتائج أهمها أن العدوان عند 
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الإناث اتسم بالعدوان اللفظى غير المباشر » بينما العدوان عند الذكور ارتبط بالعدوان الجسمى 
المباشر ٠‏ . 
؟ - دراسة ' مصطفى سويف " ( ١19817‏ ) "© : 

استهدف الدراسة التعرف على مدى انتشار تعاطى المواد النفسية بين طلاب المدارس 
الثانوية العامة » وأسباب هذا التعاطى . وقد تبين من هذه الدراسة أن أعداد كبيرة من الطلاب 
تتعرض لثقافة المخدرات من خلال قنوات نفسية اجتماعية محددة » وتقوم وسائل الإعلام بدور 
. خطير في تعريض الطلاب لذلك » وتصل خطورة دورها فى معظم الحالات إلى التفوق على 
الدور الذى يقوم به الأصدقاء . 
* - دراسة " آمال فوزى محمد أحمد ' ( 1984 ) 0" : 

استهدفت الدراسة التعرف على العلاقة بين ممارسة الأنشطة الترويحية والتفوق الدراسى 
لدى طلبة وطالبات الثانوية العامة . ومن أهم نتائج هذه الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
بين الطلاب المتفوقين وغير المتفوقين لصالح الطلاب الممارسين للأنشطة الترويحية . 
4 - دراسة " سلوى رشدى وآخرون ' ( ١588‏ ) "0 : 

استهدفت الدراسة التعرف على أثر ممارسة بعض الأنشطة الرياضية على السلوك 
العدوانى لدى الممارسين للأنشطة الجماعية الفردية » وغير الممارسين لأى نشاط رياضى » كما 
استهدفت التعرف على أثر المستوى الاجتماعى الاقتصادى على السلوك العدوانى للممارسين 
للأنشطة الرياضية فى المرحلة السنية من ١7-9‏ سنة . ومن أهم نتائج هذه الدراسة أن السلوك 
العدوانى عند البنات أقل من البنين » كما أن ممارسة الأنشطة الفردية والجماعية تؤدى إلى 
انخفاض السلوك العدوانى » ويودى المستوى الاجتماعى والاقتصادى المنخفض إلى رفع مستوى + 
السلوك العدوانى فى المرحلة السنية من ١7-9‏ سنة . 
© - دراسة " جمال شحاته حبيب " ( ١1994.‏ ) 08 م 

استهدفت الدراسة التعرف على مظاهر السلوك العدوانى بين طلاب وطالبات المرحلة 
الثانوية والظروف الشخصية والأسرية والاجتماعية المصاحبة لهذا السلوك » كذلك التعرف على 
أسباب السلوك العدوانى والجهود التى تبذل فى المدرسة لمواجهته » ومن أهم نتائج هذه الدراسة 
أن السلوك العدوانى نحو النظام المدرسى احتل المرتبة الأولى بين مظاهر السلوك العدوانى عند 
الطلاب ؛ وأن العدوان المادى كأحد أنواع السلوك العدوانى هو السائد بين الطلاب . وأن أهم 
الجهود التى تبذلها المدرسة لعلاج هذه الظاهرة هى دراسة حالات الطلاب وتوجيههم نفسياً 


قفن 


د.عصام توفيق قمر مستقبل التربية العربية 
واجتماعياً وتنظيم ندوات ومحاضرات حول الظاهرة ٠‏ وإتاحة الفرصة للطلاب لمزاولة الأنشطة 
المدرسية . 


؟ - دراسة " صلاح الدين إبراهيم معوض " ( ١1551١‏ ) 9" : 

استهدفت الدراسة التعرف على اتجاه طلاب التعليم الثانوى العام نحو الغش فى الامتحانات 
فى ضوء درجة تمسكهم بالقيم الدينية . وقد أكدت نتائج الدراسة أن الطلاب الأكثر تمسكا بالقيم 
الدينية يقل اتجاههم نحو الغش فى الامتحانات وعلى العكس من ذلك فالطلاب الأقل تمسكا بالقيم. 
الدينية يزداد اتجاههم نحو الغش فى الامتحانات . 
- دراسة ' أحمد على غنيم وصبرية مسلم اليحيوى ' ( )١55٠‏ 0" : 

استهدفت هذه الدراسة التعرف على أكثر صور إتلاف المبانى المدرسية ممارسة من قبل 
بعض الطلاب وأسباب ذلك بالمدارس المتوسطة ( الإعدادية ) السعودية. ومن أهم ما توصلت 
إليه الدراسة أن أكثر صور إتلاف المبانى المدرسية ممارسة من قبل بعض الطلاب هى : الكتابة 
على الجدران » اللعب بسلة المهملات ؛ تكسير المقاعد ؛ تكسير صنابير وأحواض دورات المياه. 
م -دراسة ' فريزر «موه:1” *“(كوو)92"): 

استهدفت هذه الدراسة التعرف على أسباب السلوك العدوانى فى مرحلتى الطفولة المتأخرة 
والمراهقة المبكرة » وقد أوضحت نتائج هذه الدراسة أن من أهم العوامل التى تؤدى إلى نمو 
السلوك العدوانى » ومن ثم العنف فى مرحلتى الطفولة المتأخرة والمراهقة المبكرة تلك العوامل 
التى ترجع إلى الأسرة والمدرسة وجماعة الرفاق ٠‏ ومن أهم الأسباب المتصلة بتلك العوامل 
المعاملة الأسرية السيئة » والشعور بالحرمان ؛ والنبذ الاجتماعى . 
4 - دراسة ' محمد محمود مصطفى " ( 1955 ) 9 : 

استهدفت الدراسة التعرف على طبيعة مشكلة البلطجة وأسبابها وسمات وخصائص 
أصحاب هذا السلوك . وقد أشارت نتائج هذه الدراسة إلى أهم أسباب مشكلة البلطجة سقوط 
النشاط المدرسى وعدم الحرص عليه بقدر الحرص على المجموع والدروس الخصوصية » 
بالإضافة إلى تخاذل النظام المدرسى فى تحقيق الانضباط بين الطلاب . 


: 9 ) 1555 ( " دراسة " عبد الفتاح جلال وآخرون‎ - ٠ 
» استهدفت هذه الدراسة التعرف على دور المدرسة الثانوية فى مواجهة مشكلة التطرف‎ 
ومن أهم نتائج هذه الدراسة أن عدم توجيه الطلاب والاستفادة من طاقاتهم فى ممارسة الأنشطة‎ 
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المدرسية إنما هو عامل مهم يساعد على التطرف ٠‏ وأن العلاقة بين الطلاب وبين إدارة المدرسة 
غير طيبة فى معظم مدارس العينة مما كان سبباً فى اتجاه الطلاب للتطرف . 
١‏ -دراسة"إريك ععنرظ " (1997) ©" : ٍ. 

استهدفت هذه الدراسة التعرف على أسباب ومظاهر ظاهرة العنف بين صغار المراهقين 
فى المدارس؛ كما اهتمت بكيفية التنبؤ بالعنف المدرسى بين صغار المراهقين؛ وقد أكدت نتائجها 
أن العنف يتزايد بين الطلبة المراهقين فى المدارس الثانوية عنها فى المدارس المتوسطة 
. (الاعدادية) . وتتعدد أسباب العنف لدى الطلاب فى مجموعات متنوعة مترابطة » فقد تر 
بالطالب ذاته وسمئات شخصيته؛ أو تتعلق بأسرته؛ أو تتعلق بالمدرسة وأنماط أساليبها التربوية » 
أو قد تتحدد أسباب العنف فى مترابطات مجتمعية » ثقافية كانت أم اقتصادية أم سياسية . 
١‏ - دراسة " عادل محمود مصطفى ' ( ١949‏ ) "') : 

استهدقت هذه الدراسة التوصل إلى برنامج إرشادئ لمواجهة سلوك العنف المدرسى لدى 
طلاب التعليم الثانوى الفنى باستخدام خدمة الجماعة . وقد أوضحت نتائج الدراسة أن عدم متابعة 
الأسرة للأبناء من أهم أسباب العنف المدرسى لدى الطلاب ٠‏ يليه غياب التوجيه والإرشاد سواء 
من قبل الآباء أو المدرسين ٠‏ ثم ممارسة اللوم المستمر من جانب المدرسين للطلاب . 
١‏ - دراسة " هشام سيد عبد المجيد ' ( 1995 ) 9 : 

استهدفت هذه الدراسة اختبار مدى فعالية * نموذج التدخل المهنى فى إطار الممارسة 
العامة للخدمة الاجتماعية ' فى التقليل من حدة المشكلات المدرسية لطلاب وطالبات المرحلة 
الثانوية بمنطقة العين التعليمية بأبو ظبى بالامارات العربية المتحدة » وقد توصلت الدراسة إلى أن 
المشكلات السلوكية هى أكثر المشكلات المدرسية التى يمكن أن تخف حدتها خلال وقت قصير » 
ويرجع ذلك إلى استجابة الطلاب والطالبات بالجهود التى تبذل للتعامل معها - المشكلات 
السلوكية - إلى وضوح هذه المشكلات وإمكانية تحديدهاً بدقة » هذا فضلا عن طبيعة الأساليب 
الفردية والبرامج الجماعية التى تستخدم معها والتى يقبل عليها الطلاب . 


4 - دراسة " فوزى محمد الهادى " ( ؟١٠؟‏ ) "") : 

استهدفت هذه الدراسة تحديد مكونات البيئة الاجتماعية المدرسية غير السوية التى تشكل 
سبباً لمشكلة العنف لدى طلاب المرحلة الثانوية » وتدعيم فعالية ممارسة " خدمة الفرد " فى 
مواجهة مشكلة العنف . ومن أهم النتائج التى توصلت إليها الدراسة أن عدم وفاء الإدارة 
المدرسية بوعودها للطلاب ؛ وعدم تعاون الإداريين مع الطلاب » وعدم وضوح اللوائح 


د.عصام توفيق قمر 1 مستقبل التربية العربية 
وقواعدها وتضاربها من أكثر مكونات البيئة الاجتماعية المدرسية غير السوية تأثيراً فى سلوك 
العنف لدى الطلاب . وأن " خدمة الفرد يمكنها مواجهة ذلك من خلال أسأليب كثيرة أمها العمل 
على تيسير وصول وجهة نظر الطلاب إلى الإدارة المدرسية ؛ ومساعدة الإداريين على إتباع 
الإسلوب الملائم للتعامل مع الطلاب . 


تعليق عام على الدراسات السابقة : 
من خلال عرض الدراسات والأبحاث السابقة يخلص الباحث إلى ما يلى : 

- أن كل دراسة من الدراسات السابقة إنما تناولت مشكلة سلوكية واحدة من المشكلات السلوكية 
على حده مثل . العنف ٠‏ أو السلوك العدوانى » أو الغش فى الامتحانات ء أو تعاطى 
المخدارت وما إلى ذلك ٠‏ ولا توجد دراسة واحدة من تلك الدراسات تناولت مجموعة من 
المشكلات السلوكية مثل البحث الحالى باستثناء دراسة " هشام سيد عبد المجيد ' التى تناولت 
المشكلات السلوكية كجزء أو نوع من أنواع المشكلات المدرسية ٠‏ وقد أجريت هذه الدراسة 
على مجتمع ' الإمارات " وليس المجتمع المصسرى . 

- أن غالبية تلك الدراسات:إتمنا كان يهتم بالتعرف على كور المدرسة ككل أو على دوز::إدارة 
المدرسة » أو يهتم بوضع برنامج إرشادى لمواجهة المشكلات السلوكية » أو يكتفى بالتعرف 
على أسباب ومظاهر وأبعاد المشكلات السلوكية » ولا توجد دراسة من تلك الدراسات اهتمت 
بالتعرف على دور الأنشطة الحرة فى مواجهة المشكلات السلوكية باستثناء دراسة ' سلوى 
رشدى وآخرون " التى استهدفت التعرف على أثر ممارسة نشاط واحد فقط هو النشاط 
الرياضى على السلوك العدوانى للممارسين وغير الممارسين له . 

- أما البحث الحالى فهو يتناول المشكلات السلوكية بوجه عام فى المرحلة الثانوية » كما 
يستهدف التعرف على دور الأنشطة التربوية الحرة بمختلف أنواعها فى مواجهة تلك 

وقد استفاد الباحث من تلك الدراسات فى إعداد الإطار النظرى لهذا البحث ٠‏ وفى إعداد 

أداته » كما استفاد من الدراسات السابقة فى إثبات أن : 

- للأنشطة التربوية الحرة دورآ إيجابياً فعالاً فى مواجهة العديد من المشكلات التى تواجه 
الطلاب سواء فى المرحلة الثانوية أو غيرها من المراحل الدراسية . ١‏ 

- الأنشطة التربوية الحرة تعمل على تنمية شخصية التلميذ وصقل مواهبه وإكسابه كثير من 
القيم والمبادئ المرغوبة . 
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- هناك ضرورة ملحة فى الفترة الجالية لتطوير وتفعيل دور الأنشطة التربوية فى مواجهة 
المشكلات السلوكية للطلاب . 
- توظيف الأنشطة التربوية الحرة لخدمة الطالب , والعملية التربوية فى حاجة إلى مزيد من 
البحث والدراسة . ْ ش 

الإطار النظرى للبحث : 

إن كل مشكلة ولها أسبابها ٠‏ وليس هناك مشكلة ما تنشأ من فراغ » وبالتالى فهناك أسباب 
جعل بعض الطلإب يسلكون بطريقة غير سوية وغير مرضية مما يؤدى إلى حدوث المشكلات . 
' فالطلاب يسعون دائما إلى إشباع حاجاتهم ورغباتهم كالحاجة إلى الأمن والتقدير والقبول » 
والحاجبة إلى التزود بالخبرات النافعة . وهم فى سعيهم هذا يجدوا أنفسهم محاصرين بظروف 
وأوضاع غسير مواتية تحد من قدراتهم على الإنجاز وعلى الإشباع ؛ وهنا يشعرون بالضياع » 
والإحباطات المتتالية " '" » والتى تخلق منهم أشخاصاً مشكلين يلجأون إلى سلوكيات غير لائقة 
تؤثر سلباً عليهم وعلى أسرهم وعلى مجتمعهم . 

وبالستالى فالمشكلات السلوكية تعوق العملية التعليبية عن تحقيق أهدافها » وتؤثر تلك 
المشكلات تأثيرا سلبيا على فاعلية أداء المدرس داخل الفصل من جانب » وعلى أداء الظلاب 
ومدى استفادتهم من جانب أخرء الأمر الذئ يشكل فى مجمله هدرا تربويا للوقت الدراسى الذى 
يقضيه الطالب بالمدرسة؛ واستهلاكا فى غير محله لجهود الإدارة المدرسية . 

ولكى يتم التعرف على دور الأنشطة التربوية فى مواجهه تلك المشكلات ؛ باعتبارها 
- الأنشطة التربوية - جزاءا هاما وركيزة أساسية فى العملية التربوية كان لابد من التعرف أولا - 
على أسباب تلك المشكلات ؛ وكذلك التعرف على أهداف ووظائف الأنشطة فى هذا الشأن ٠‏ ثم 
التعرف على أنواع الأنشطة التربوية الحرة بالمدرسة الثانوية ومساهماتها فى مواجهة المشكلات. 
السلوكية للطلاب بهذه المرحلة » وهذا ما يعرضه الباحث هنا فى هذا الجزء من البحث على 


النحو التالى : 


: : أسباب ترجع الى الأسرة‎ - ١ 
تلعب أسرة الطالب دورا بالغ الأهمية فى تشكيل سلوكه » فالحب الأبوي من أكثر العوامل‎ . 
تأثيرا.على سلوك الطالب ؛ والطالب الذى لم-يلق الرعاية الكافية المناسبة من والديه أكثر خلقا‎ 
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د.عصام توفيق قمر ١‏ مستقبل التربية العربية 
للمشكلات السلوكية من أقرانه ألذين يتمتعون بحب والديهم . كما أن الطلابالذين انفصل آبائهم 
عن أمهاتهم يكونون أكثر قابلية للقيام بالمشكلات السلوكية 9 . 

ولعل أهم مشكلات الأسرة المعاصرة تتلخص فيما يلى 0) : 
السفر الدورى للعمل لراعى الأسرة وغيابه لفترات طويلة . 
السفر للعمل خارج الوطن . 
أشنت عن ب سيل لعل مويك . عرو وفنا ان لز يط ده 
والوجود الأدائى . 
كثرة المشاجرات والنزاعات الأسرية 
الوفاة أو الموت المفاجئ لراعى الأسرة وقائدها . 1 

وبوجه عام يمكن القول أن نشأة الطالب فى أسرة مفككة غير مترابطة » أو فى بيت ليس 
فيه انسجام أو علاقات أسرية قوية متماسكة إنما يكون منتجه من أبناء غير سوى . 


؟ - أسباب ترجع الى المجتمّغ المدرسى : 

قد يكون المعلم نقسه سببا من أسباب المشكلات السلوكية » أو أساليب التعليم التى 
يستخدمها » أو العرض غير الجيد للمواد الدراسية ؛ أو قد يكون له بعض الصفات الشخصية التى 

تنفر الظلاب منه وتثير عدوانيتهم . 

كما ان المسنهج أيضا قد يكون سببا فى إيجاد المشكلات السلوكية لأنه لا يلبى حاجات 
الطلاب بجميع مستوياتهم العقلية (9) , 

كذلك يؤثر المناخ الإداري للمدرسة على سلوك الطلاب ٠؛‏ فأحيانا لاتوفر إدارة المدرسة 
المناخ المدرسى الملائم لاستمتاع الطلاب بالعملية التعليمية التربوية. وهنا يجب الإشارة إلى أن 
توفير المناخ المدرسى المناسب هو مسئولية جميع العاملين بالمدرسة ولا يقتصر على المدير أو 
المدرس بل يشمل جميع أفراد المجتمع المدرسى . 
* - أسباب ترجع الى الطالب نفسه : 

لاشك أن الطلاب داخل الصف الدراسى يختلفون فيما بينهم من النواحى الشخصية 
والجسمية والعقلية والاجتماعية والانفعالية » وقد يضم الفصل الواحد أحيانا طلاب ذوى قدرات 
عقلية متدنية أو من يعانون من بعض المشكلات السيكولوجية والاجتماعية . 


مستقبل التربية العربية 2 "أ دور الأنشطة التربوية فى مواجهة المشكلات السلوكية 

والحقيقة أن العوامل الجسمية التى تسهم فى المشكلات السلوكية هى الأكثر شيوعا بين 
طلاب المرحلة الثانوية . فكثير من الطلاب ضعاف البنية عندما يشاركون فى أحد الأنشطة 
الرياضية بالمدرسة ويكون معهم طلاب آخرون بارزون ذوى بنية قوية وقوام ممشوق تجدهم 
يشعرون بالإحباط ويلجأون إلى العزلة والانطواء 99" , 
؛ - أسباب ترجع إلى جماعة الرفاق : 

إن الطالسب ليس عضوا فى جماعة فصله فقط ء بل هو عضو أيضا فى جماعات أخرى 
' سواء داخل المدرسة أو خارجها » ولاشك أن الجماعات التى ينتمى إليها الطالب تؤثر فى سلوكه 
ابا أؤ سلبا'ء وهذا يرجع إلى أهداف ومعتقدات ومبادئ تلك الجماعات . 

وقد ينضم الطالب إلى مجموعة من الرفاق أو الأصدقاء المنحرفين أوغير الأسوياء سواء 
مسن داخل مدرسته أم من خارجها » يشجعونه : ويواققونه خلى للمزيد من |الملوكيات المنحرفة 
داخل المدرسة . 
© - أسباب ترجع الى المجتمع : 

إن ما يمدث فى بعض المجتمعات من مظاهر الفقر والعنف وتعاطى العقاقير وتصدع 
العائلات وإنعدام الاحترام المتبادل تسهم جميعا فى التأثير على سلوكيات الطلاب 7") . كما أن 
الكثير من أعمال العنف وسوء السلوك التى تحدث فى المدارس تنشأ فى الحقيقة خارج المدرسة » 
حيث أن شخصية الطالب تتشكل برجة كبيرة بثقافة الشارع التى هى أكثر قوة وأكثر عنفاً » والتى 
تكشف ,عن نفسها بعد ذلك وتظهر فى المدرسة 59 , 

كما يشاهد الطلاب فى وقتنا الحالى التليفزيون والسينما والبث المباشر أكثر مما شاهدوا 
مسن قبل ء واكثر مما كان يشاهد الناس من قبلهم » حيث أن التكنولوجيا المتطورة الآن أصبحت 
فسبى متقاوك- الكثير ممن يُقدمون على شرائها . ومما لاشك فيه أن ما يشاهده الطلاب عن طريق 
تلك الأجهزة المتطورة ومن خلال الإعلام يؤثر على سلوكياتهم . 

بالإضافة الى ذلك فهناك المؤسسات التى لها تأثير واضح فى سلوك الطلاب مثل المؤسسات 
الدينية بسبرامجها المتنوعة والى يجب أن يكون لها دور بارز فى توجيه سلوكيات الطلاب نحو 
الأفضل . 
( ب ) أهداف النشاط لتنمية الشخصية ومواجهة المشكلات السلوكية 9 : 

تسعى الأنشطة التربوية على اختلاف أنواعها وتعددها إلى تحقيق مجموعة من الأهداف 
التى تغطى كافة نواحى النمو للفرد » ولكن ما سوف يتم التركيز عليه هنا هو الأهداف التى تؤكد 
على تنمية شخصية الطالب ومواجهة مشكلاته : 
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- تعويد التلاميذ على كيفية الانتفاع بوقت الفراغ واستثماره بما يعود 'عليهم وعلى المجتمع 
بالخير والنفع . 

- تربية التلاميذ على كيفية تخطيط العمل وتنظيمه » وتحديد المسئولية » والتدريب على القيادة 
والتبعية » واحترام النظام » والعضوية الناجحة فى الجماعات . 

عرصي لاحي ماري اليم وااو اتن ا لا 01 
خلال الممارسة الفعلية للنشاط فى مجالاته المختلفة . . '' 

- وول سار نر وراك ال وا لقو ا ار 

- تنمسية المسئولية الاجتماعية نحو المحافظة على الممتلكات العامة » ومصادر الثروة » 
والالتزام يرأى الجماعة ء وإنكار الذات واحترام القانون والسلوك المتحضر . 

- إشباع حاجات الطلاب إلى التنافس والترويح عن النفس » والاستمتاع بالحياة ٠‏ 

- اكتساب الطلاب للياقة الشاملة وو©م114 270481 وتحقيق التوازن المتبول لمجموعة اللياقات: 

البدنية » والعقلية » والنفسية التى تؤهل الفرد للعيش بصورة متزنة ٠‏ 

- ديه قرح لان رفمائن زالانين مرانان بسن ميا فوب 

- الحد من آثار العزلة والاغتراب القائمة على فقدان الهوية » والعجز عن اتخاذ القرار » وعدم 
القدرة على التوحد مع النفس ومع الجماعة والمجتمع؛ فالطالب داخل جماعات النشاط له دور 
فعال وشخصية متفردة ء فهو اللاعبء. والممثل؛ والعازفء. والشاعر» والكشافء؛ والجوال» 
والأديب.. وكلها تمثل عوامل إيجابية تبعده عن الاغتراب وتحقق له التوحد والهوية . 

- تنمية مهارات التعامل الاجتماعى . 

- تنمية عادات الاستهلاك الرشيد فى كافة المجالات . 

- تهيئة مواقف تربوية محببة إلى نفس الطالب يمكن عن طريقها تزويده بالمعلومات 
والمهارات والخبرات المراد استيعابها . 

-_تنمية مهارات الاستدلال ٠‏ والتفكير العلمى الناقد لحل المشكلات والتعامل مع 'المتغيرات 
وتقدير وجهات النظر الأخرى . 

-_تنمية المشاركة الإيجابية للطلاب بما يتاح من فرص لممارسة النشاط . 
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( ج ) وظائف النشاط المدرسى : 
للأنشطة التربوية فى مواجهة المشكلات السلوكية وظيفة عامة هى إعادة تأهيل ومساعدة 
الطلاب المشكلين على تحقيق التوافق بإكسابهم وتزويدهم بمهارات وخبرات نافعة » وذلك من 
خلال ممارستيم للنشاط فى جماعات ( جماعات النشاط ) » فعن طريق هذه الجماعات يمكن 
للطلاب تحقيق رغباتهم وإشباع حاجاتهم بأسلوب سليم وإيجابى » حيث يتوقع أنه من خلال توجيه 
٠‏ أنشطتهم الجماعية هذه إكسابهم القدرات اللازمة لتحقيق الرضا الذاتى والمجتمعى . 
ولكى يبنجح النشاط المدرسى فى تحقيق هذه الوظيفة العامة عليه أن يسعى إلى تحقيق 
الوظائف الفرعية التالية 9) : 
١‏ - الوظيفة السيكلوجية : تتمثل الوظيفة السيكلوجية للنشاط فى العديد من المظاهر من أهمها : 
- التعويض عن النقص فى بعض مجالات السلوك حيث يمكن استخدامه فى التوجيه السلوكى 
بإحلال النزعة الطيبة محل النزعة الضارة » ومن ثم توجيه السلوك إلى الاتجاه المرغوب . 
- استنفاذ الطاقة الزائدة لدى الطالب فى منافذ نافعة بدلاً من تبديدها » كما أن عدم إطلاقها 
يؤدى به - الطالب - إلى الضيق والملل وإثارة الشغب . 
- إعادة الاتزان النفسى والاستقرار بالنسبة للانفعالات الحبيسة المختزنة لدى الطالب نتيجة 
المواقف الجدية التى يتعرض لها ٠.‏ 
؟ - الوظيفة الفسيولوجية : تتمثل الوظيف الفسيولوجية فى كون النشاط المدرسى الترويحى 
يقلل من حالات الانفعال المصاحبة للضيق والغضب ٠‏ والتى قد تؤثر على الفرد وعلى 
سلوكياته وعلاقاته مع الآخرون . 
' - الوظيفة العلمية : وتتمثل الوظيفة العلمية للنشاط فى كونه يتيح للمتعلم الوسط الملائم 
لتزويده بالمعلومات العلمية » وفهمها على حقيقتها » ومن ثم اكتساب المهارات المطلوبة . 
4 - الوظيفة الاجتماعية : تتمثل الوظيفة الاجتماعية للنشاط فيما يتيحه من فرص التدريب 
العملى للطلاب خلال مشاركتهم فيه » حيث يمارسون الأساليب الديمقراطية » ويعرفون 
مبادئ الحق والواجب ؛ والأخذ والعطاء » وتحمل المسئولية » والتعاون ؛ والثقة بالنفس » 
واحترام النظم والقوانين ء وتقدير قيمة الوقت . مما يجعل للنشاط قيمة هامة موجهة 
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لمعالجة الكثير من المشكلات الاجتماعية » كما أنه وسيلة فعالة لتشجيع روح المبادأة 
والتطوع بين الطلاب وبعضهم البعض للخدمة العامة . وفى تدعيم العلاقات الإنسانية بين 
الطلاب المتقاربين فى الميول والنزعات - الذين تجمعهم هواية واحدة - بما يضمن قيام 
صداقة » وود وإخاء بينهم . 

ه - الوظيفة التربوية : وتتمئل الوظيفة التربوية للنشاط فى المشاركة البناءة للمتعلم فى العمل 
الجماعى ؛ وحب النظام » والحفاظ على الملكيّة العامة » والإيمان بضرورة العمل » 
واستغلال أوقات الفراغ » وممارسة الصدق ٠‏ ومساعدة غير القادرين » وحرية الرأى » 
ومعالجة ظاهرة الإنطوائية والخجل والعزلة لدى الطلاب . 
وفى ضوء ما سبق تتضح أهمية الدور الذى يمكن أن يؤديه النشاط التربوى الحر بمختلف 

أنواعه فى الوقاية والقضاء على المشكلات السلوكية . 

) د ) أسواع الأنشسطلة الستريوية الحصرة بالمدرسة الثتوية ومساهماتها فى مواجهة 
المشكلات السلوكية  *,‏ 
تتعدد أنواع الأنشطة التربوية بالمدرسة الثانوية بتعدد الميول والهؤايات » فمن مجالات 

النشاط : الأنشطة الاجتماعية» والأنشطة الرياضية والكشفية» والأنشطة الثقافية» والأنشطة الفنية . 
وهنا فى هذا الجزء من البحث يتناول الباحث تلك الأنشطة من حيث ماهيتها » ومساهماتها 

فى مواجهة المشكلات السلوكية للطلاب : 

: الأنشطة الاجتماعية‎ - ١ 
وهى إحدى ألوان الأنشطة التربوية الحرة التى تهتم برعاية النمو الاجتماعى للطلاب على‎ 

وجه الخصوص ء " وهى تقوم بدور كبير فى إكساب الطلاب المهارات الاجتماعية التى تمكنهم 

من التفاعل الناجح مع أفراد مجتمعهم » كما تعمل على تنشئتهم على الأخلاق الحميدة » والسلوك 

الفاضل الذى يرتضيه المجتمع " 9" . 
كما تهدف هذه النوعية من الأنشطة إلى بناء الشخصية المتكاملة والمتوازنة للطالب » 

وتوثيق الصلة بين المدرسة والمجتمع ٠‏ وترسيخ القيم والمعايير الاجتماعية ٠‏ بالإضافة إلى تعويد 

الطلاب على تحمل المسئوليات الاجتماعية 8 . 
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ومن أمثلة تلك الأنشطة : الرحلات والمعسكرات » ومشاريع الخدمة العامة » وخدمة البيئة 
المحيطة » والجمعية التعاونية المدرسية ... وغير ذلك . 

وتستطيع الأنشطة الاجتماعية أن تسهم بدور فعال فى مواجهة المشكلات السلوكية للطلاب 
من خلال البرامج والمشروعات التى تؤكد على تدريب الطلاب على حسن التعامل مع الآخرين » 
وتكوين علاقات اجتماعية سليمة بما يخفف من التوتر والخلافات بين الأفراد . كما أن الأنشطة 
. الاجتماعية مجالاً خصباً لممارسة القيادة والتبعية وتوزيع الأدوار فى الأعمال التعاونية المشتركة, 
واحترام رأى الجماعة » والرأى الآخر » وتقدير المسئولية نحو الآخرين . 


؟ - الأنشطة الرياضية والكشفية : 
- النشاط الرياضى الحر : 

هو ذلك النشاط الترويحى الذى يختاره الطالب لإشباع رغبته وميوله وحاجاته » ويتم تحت 
إشراف معلم النشاط الرياضى أثناء فترات الراحةٍ بين ساعات اليوم الدراسى أو بعد نهاية اليوم 
الدراسى 7" . وهو بهذا يختلف عن النشاط الرياضى المنهجى ( الصفى ) الذى يمارس تحت 
إشراف مدرسى التربية الرياضية ومن خلال منهج دراسى وأثناء الساعات الدراسية المخصصة 
للتربية الرياضية . 

ويشمل هذا النشاط الألعاب الرياضية المختلفة سواء الجماعية أو الفردية » والمباريات » 
والعروض والحفلات والمهرجانات الرياضية » واللياقة البدنية والصحية . وتشمل الألعاب 
الرياضية المختلفة الألعاب الجماعية مثل كرة القدم ؛ وكرة السلة ٠‏ والكرة الطائرة » والألعاب 
الفردية مثل التنس والسباحة والجمباز وغير ذلك . 

وفسى هذا السنوع من النشاط يمكن مواجهة المشكلات السلوكية للطلاب على أساس أن 
الطلاب فى هذه الأنشطة الرياضية تنطلق طاقاتهم الحركية حيث يشبعون ميولهم ورغباتهم فى 
حرية وارتياح من خلال المشاركة فى الألعاب الرياضية المختلفة 9) , 

كما تننمو لديهم صفة العمل للصالح العام والتعاون مع الغير والولاء للجماعة والثقة 
بالنفسء كما يكسبهم النشاط الرياضى ميول ومهارات ترويحية ومعرفة تدفعهم للعمل والنشاط » 
كما تزودهم البطولات الرياضية بمثل عليا يتجهون إليها ويحتذون حذوها وتنمى لديهم صفات 
القيادة والتبعية (4) , 
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يعتبر الحركة الكشفية خركة تربوية تعليمية » وذلك لاعتمادها على فاعلية وجهد المتعلم 
فى مواقف متعددة ومزغوبة ومثيرة » وصولاً بالشخصية الإنسانية إلى الاتزان والاتساق 
والتكامل . 

وتعرف الحركة الكشفية بأنها حركة تربوية تطوعية غير سياسية موجهة للفتية والشباب 
ومفتوحة للجميع دون تميز فى الأصل أو الجنس أو العقيدة ووفقاً للهدف والمبادئ والطريقةا'" . 

وتهدف الحركة الكشفية بوجه عام إلى المساهمة فى تنمية الشباب للوصول للاستفادة 
التامة من قدراتهم البدنية والعقلية والاجتماعية والروحية كأفراد ومواطنين مسئولين وكأعضاء فى 
مجتمعاتهم المحلية والوطنية والعالمية 9؟) , 

هذا وتستطيع الأنشطة الكشفية أن تساهم بقدر كبير فى مواجهة المشكلات السلوكية للطلاب 
مسن خلال البرامج والمشروعات الكشفية التى تهتم ببناء شخصية الطالب فى أبعادها المتعددة » 
وإكساب المهارات والمعارف » ومساعدة الطالب على الاندماج فى الجماعات الصغيرة والعمل 
معها ء والاقتداء بالكبار لإكساب الخبرة وتنمية الثقل بالنفس ٠‏ والمشاركة فى خدمة ؤتنمية 
المجتمع مع الاعتراف بحقوق الآخرين واحترامها . : 
١‏ - الأنشطة الثقافية : 

يمكن أن يتحدد مفهوم الأنشطة الثقافية فى الجهد المبذول فى مناشط متنوعة مثل القراءة 
الحرة ٠‏ والخطابة؛ والإذاعة المدرسية ء والندوات والمحاضراتء والرحلات العلمية والترويحية؛ 
والصحافة المدرسية ممثلة فى مجلات الحائط والمجلات المدرسية بفاعلية وإيجابية ومشاركة » 
وذلك بهدف تحقيق أهداف تربوية للفرد المتعلم الممارس ٠‏ وتكوين بنية ومنظومة معرفية وفكرية 
متوازنة 49) , 

وتستطيع الأنشطة الثقافية مواجهة المشكلات السلوكية لدى طلاب المرحلة الثانوية من 
خلال توظيف طاقات الطلاب وتوجيهها نحو القراءة والإطلاع وتنظيم العروض ال نمائية 
والمسرحية والثقافية » وتدريبهم على جمع المعلومات وإصدار صحف الحائط ؛ والتدريب على 
استخدام الأدوات والأجهزة الإذاعية والمحافظة عليها وتشغيلها . هذا بالإضافة إلى أن النشاط 
الثقافى يكسب الطالب مهارات الاتصال والتعامل مع أقرانه » كما يعمل على غرس الاتجاهات 
السليمة والقيم المرغوبة فى نفوس الطلاب . 
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» - الأنشطة الفنية : 

النشاط الفنى الحر هو أداء حركى مقصود حر وموجه بهدف الحصول على خبرات 
متنوعة مكملة للمقررات الدراسية والأنشطة الصفية لآداء أعمال إنتاجية فنية وخدمية عامة شاملة 
البحث والاستدلال والاستقصاء والتركيب والتطبيق للخامات وطرق معالجتها » ومهارات استخدام 
الأدوات » كل حسب ما لديه من فروق فردية » تتيح فر صالإظهار المواهب وتنميتها » مع تنمية 
اتجاهمات تذوقية إيجابية نحو البيئة ومادة التربية الفنية ذاتها والمواد التربوية الأخرى » والقدرة على 
٠‏ الاعتماد على النفس وعلى إصدار الأحكام الجمالية » محققاً لأهداف التعلم التعاونى المنتج *) . ومن 
أمثلة هذا النوع من النشاط الفنون التشكيلية » والتمثيل » والموسيقى ٠.‏ 

ويساهم النشاط الفنى الحر فى مواجهة المشكلات السلوكية للطلاب عن طريق إتاحة الفرصة 
للطلاب لممارسة هواياتهم الفنية المختلفة » وتذوق الجمال والإبداع » وتقدير قيمة العمل » 
واحترام العمل اليدوى والقائمين به ٠‏ كما يتيح التمثيل .الفرص الثمينة للطلاب لتذوق الحياة 
الاجتماعية ؛ وتعرف طبائع الناس ومشاعرهم » وما يسود بينهم من عادات وتقاليد ومثل عليا » 
ومن ثم تهيئته لحياة أكثر خصوبة ونضجاً وتكاملاً . 
إجراءات التطببق المبدانوى : 
١‏ - أداة البحث : 

اعتمد الباحث فى الحصول على البيانات اللازمة من العينة على استبيان أعد خصيصاً 
لهذا الغرض تمت صياغته من خلال الإطلاع على الدراسات السابقة » وكذلك الإطار النظرى 
للبحث وقد تم إجراء صدق وثبات الاستبيان على النحو التالى : 
(أ) صدق الاستبيان : 

“نتم عرض الاستبيان فى صورته الأولية على ( ١5‏ محكم ) من السادة أعضاء هيئات 
التدريس ببعض كليات التربية بأقسامها المختلفة (/بالإضافة إلى بعض أعضاء الهيئة البحثية 
بالمركز القومى للبحوث التربوية والتنمية » وقد تم تعديل وإضافة وحذف بعض الأسئلة 
والعبارات قبل وضع الاستمارة فى صورتها النهائية . 
( ب ) ثبات الاستبيان : 

للتأكد من ثبات استمارة الاستبيان تم تطبيق الاستمارة على ( ٠١‏ مبحوثين ) بفارق زمنى 
قدره ( ١5‏ يوماً ) » ولحساب الثبات قام الباحث بإعطاء درجات كمية لجميع أسئلة الاستمارة عن 


© أنظر : ملحق رقم )١(‏ أسماء السادة المحكمين ووظائفهم ( لدى الباحث ) . 


د.عصام توفيق قمر 0 مستقبل التربية العربية 
البسيانات الأولية » وتم حسانبة مجموع درجات الاستمارة لكل مبحوث ابتداء. من السؤال رقم )١(‏ 
حتى السؤال رقم )١١(‏ ء وبتطبيق معادلة ارتباط الرتب " لسبيرمان " 9؛) . كان معامل ثبات 
الاستمارة ٠,65‏ ٠؛‏ وبالكشف فى جدول دلالة معامل الارتباط عند درجات ن - ” عند مستوى 
معنوية ٠,517 > ٠,05‏ مما يدل على وجود دلالة معنوية تؤكدا ثبات الاستمارة . 
( ج ) الاستبيان فى صورته النهائية 9) : 
يتكون الاستبيان من أربعة محاور هى : 3 

- المحور الأول : ادن كدت مع ررونظ اكري ريق جار السؤال 

الأول ويحتوى على ( 4 ) عبارات . 


- المصور السثاتى : : عن مظاهر المشكلات السلوكية بالمرحلة الثنوية ؛ ويمثل هذا المعور 
السؤال الثانى ويحتوى على ( ١5‏ ) عبارة . 

- المصور الثالسث :عن أسباب المشكلات السلوكية ويحتوى على ( © ) أسئلة كل سؤال به ٠‏ 
' مجموعة مسن العبارات ؛: فالأول عن الأسباب التى ترجع إلى الأسرة ويحتوى على )١7(‏ 
عسبارة؛ والثانى عن الأسباب التى ترجع إلى المجتمع المدرسى وبه (11) عبارة ء والثالث 
عن الأسباب التى ترجع إلى شخصية الطالب نفسه وبه (1) عبارات ٠‏ والرابع عن الأسباب 
التئى ترجع إلى جماعة الرفاق وبه (8) عبارات ء والخامس عن. الأسباب التى ترجع إلى 
المجتمع وبه )٠١(‏ عبارات . 

- المحور السرابع : عن دور الأنشطة التربوية فى مواجهة فى مواجهة المشكلات السلوكية» 
. ويحبتوى على أربعة أسئلة كل سؤال به مجموعة من العبارات ٠‏ الأول عن دور الأنشطة 
الاجتماعية فى مواجهة المشكلات ويحتوى على )١1(‏ عبارات ٠‏ والثانى عن دور الأنشطة 
الرياضية والكشفنة فى مواجهة المشكلات ويحتوى على (4) عبارات ٠‏ والثالث عن دور 
الأنشطة الثقافية فى مواجهة المشكلات وبه (1) عبارات » والرابع عن دور الأنشطة الفنية 
' فى مواجهة المشكلات وبه (1) عبارات . : 

وقد كانت جميع نهايات: الأسئلة مفتوحة لإعطاء أفراد العينة الفرصة للتعبير عن آرائهم 
بحرية . ١‏ 


") أنظر : ملحق رقم (1) استبيان للعاملين بمدارس المرحلة إلثلوية ( لدى الباحث ) . 


يفا 


مستقبل التربية العربية | " دور الأنشطة التربوية فى مواجهة المشكلات السلوكية 
-١‏ عينة البحث : 


تم اختيار عينة المدارس التى تم بها التطبيق من ثلاثة محافظات متباينة البيئات هى 
القاهرة » والإسكندرية ء والمنيا . وقد تم الحصول على بيانات إحصائية حديثة وافية عن إجمالى 
عدد المدارس الثانوى العام الرسمى بكل محافظة من المحافظات الثلاث 7؛) . وتم اختيار ١٠0؟‏ 
من إجمالى مدارس الثانوى العام الرسمى بكل محافظة ( . 

وقد تم اختيار تلك النسبة - ١٠6؟‏ من مدارس كل محافظة - ذلك أن هناك قاعدة عامة 
تقول " أن المجتمع الصغير نسبياً يتطلب عينة أكبر - حتى يمكن تمثيل جميع مفرداته » أما 
بالنسبة للمجتمع الكبير فإن العينة التى تساوى 96٠١‏ أو أقل من ذلك يمكن أن تكون كافية ' (8؟) . 
وبناء عليه يمكن القول أن نسبة 7١( 96٠١‏ مدرسة ) من إجمالى المدارس الثانوية 
بالمحافظات الثلاث ( 7٠١5‏ مدرسة ) جاء مقبولاً بالنسبة للحجم الكبير للمجتمع الأصلى . 

والجدول التالى يوضح توزيع عينة المدارس الثانوية على محافظات الدراسة ونسبتهم 
الملوية : ٍ 

: جدول رقم )١(‏ 
بوضح توزيع عينة المدارس الثانوية على محافظات الدراسة ونسبتهم الملوية 


0 
7:1 


51 
لمن 


وقد تم تطبيق استمارة الاستبيان على عينة طبقية عمدية قوامها ( 7٠٠١‏ فرد ) من العاملين 
بمدارس العينة ممن يتعاملون بشكل مباشر وبصفة مستمرة مع الطلاب ذوى المشكلات السلوكية 
وكذلك مشرفى الأنشطة . 


9) أنظر : ملحق رقم (؟) أسماء مدارس العينة ( لدى الباحث ) . 


لحف 
د.عصام توفيق قمر 


مستقبل التربية العربية 
والجدول التالى يوضح وظائف أفراد العينة ونسبتهم المئوية : 
جدول رقم (؟ ) 
يوضح وظائف أفراد العينة ونسبتهم المئوية 
زم | سشسهصة 0 ]| 3 
الج سسا الم 
| ؛ |اعصفيشى 3-0-0000 ] 
| » |افستي اما (شرت شط سمس) 2 | "!1 ]| 
6 | مشرف شاط رياشى ركثفى 0000 | ”3 |« ا 
[» إششردشلطققى ا | ”7 لل | #ئاأ 


يتضح من الجدول السابق.تنوع وظائف أفراد العينة من المختصين-والمتخصصين فى-التعامل. 
مع المشكلات السلوكية للطلاب » كما أن وظيفة مدرس أول / مدرس كانت أعلى النسب المئوية 
( ,9019 ) بالنسبة لبقية وظائفب + العينة » وذلك لانها الوظيفة الأكثر تواجدا بالمدرسة الثانوية . 


أما عن توزيع استمارات الاستبيان على محافظات العينة ونسبتهم المئوية فالجدول التالى يوضح 
ذلك : 


جدول رقم (" ) 
يوضح توزيع استمارات الاستبيان على محافظات الدراسة ونسبتهم الملوية 


يتضح من الجدول السابق أن محافظة القاهرة حصلت على النسبة الأعلى من الاستمارات 
6 »؛: تليها محافظة الاسكندرية 4,5 967 واخيرا محافظه المنيا :96١114,7‏ وقد جاءت هذه النسب 
طبيعية ومكافئة لعينة المدارس التى تم اختيارها بكل محافظة حيث كانت عينة مدارس القاهرة الأكبر 
عددا تليها الاسكندرية ثم المنيا وققا لإجمالي المدارس بكل محافظه؛ كما جاء فى جدول رقم )١(‏ . 


مستقبل التربية العربية ''5 دور الأنشطة التربوية فى مواجهة المشكلات السلوكية 


“ - أساليب المعالجة الإحصائية : 
استخدم الباحث فى تحليل نتائج دراسته مايلى : 
- النسب المتوية لتكرارات الاستجابات على عبارات الاستبيان. 
5 الوزن النسبى : ويتم حسابه كآلاتي : 
التقدير الرقمى “ 7 ا موافق بدرجه كبيرة + ١‏ < موافق بدرجة متوسطة + ١‏ * غير موافق 
١‏ لتقدير الرقمى 
الوزن النسبى - و 90 1 
7 (ن ) مجموع افراد العينة 


- ترتيب العبارات عن طريق الوزن النسبى. 
نتائج الدراسة المبدانية : 
ويتم عرضها على النحو التالى : . 
١‏ - النتائج الخاصة بالمحور الأول : انواع المشكلات السلوكية بالمرحلة الثانوية : 
يوضح الجدول رقم ( 4 ) التالى استجابات العينة حول. أنواع المشكلات السلوكية للطلاب ' 
من حبث التكرارات والنسب المئوية والوزن النسبى والترتيب. 
جدول رقم ( 4 ) 
يوضح استجابات العينة حول انواع المشكلات السلوكية 
( التكرارات - النسب المئوية - شط لد قب ند _- 


١|‏ | فده تمي تف سمس | ا 
ا 2 قنة كن الت ل 
انا 


له حدس 5 


د.عصام توفيق قمر ٌ مستقبل التربية العربية 


يتضح من الجدول أن السلوك العدوانى بين الطلاب بعضهم البعض هو أكثر المشكلات 
السلوكية شيوعا فى المرحلة الثانوية » حيث جاءت فئ الترتيب الاول بوزن نسبى 75,7 » تليها 
مشكلة الغياب المتكرر فى الترتيب الثانى بوزن نسبى 7,؟4 ؟» وفى الترتيب الثالث جاءت مشكلة 
الكذب بوزن نسبى 147,7؛ أما مشكلة اعتداء الطلاب على المدرسين فجاءت فى الترتيب الرابع 
بوزن نسبى 98,75؟, وفى الترتيب الخامس مشكلة التدخين بوزن نسبى 71٠:5‏ .ثم مشكلة 
الهسروب من المدرسة فى الترتيب السادس بوزن نسبى 195,5 » تليّها مشكلة تعاطى المخدرات 
بوزن نسبى 5١8,7‏ » وفى الترتيب الثامن والأخير كانت مشكله السرقة بوزن نسبى 7١4,8‏ . 

ويلاحظ من الجدول ارتفاع نسبة من وافقوا بدرجه كبيرة على المشكلات السلوكية الواردة 
بالجدول حيث تراوحت النسبة بين 77,8 90 الى 54,5 96 وتراوحت نسبة من وافقوا بدرجة 
متوسطة بين 714,١‏ 96 الى 44,5 96 اما من لم يوافقوا على تلك المشكلات فكانت نسبتهم هى 
الأقل حيث تراوحت بين 5,5 95 الى 77,7 96 من مجموع افراد العينة » مما يشير الى أن 
الغالبية العظمى من العينة تؤكد.وجود تلك المشكلات بالمرحلة الثانوية مما يؤكد مشكله-الدرإببة . 


"- النتائج الخاصة بالمحور الثانى : مظاهر المشكلات السلوكية بالمرحلة الثانوية : 
يوضح الجدول رقم  (‏ ) التالى استجابات العينة حول مظاهر المشكلات السلوكية 
للطلاب من حيث التكرارات والنسب المئوية والوزن النسبى والترتيب : 
جدول رقم ( 5 ) 
يوضح استجابات العينة حول مظاهر المشكلات السلوكية 
( التكرارات - النسب المئوية - الوزن النسبى - الترتيب ) 


مستقبل التربية العربية * "5 دور الأنشطة التربوية فى مواجهة المشكلات السلوكية 
تابع جدول رقم ( ٠‏ ) 
ا 
موافق بدرجة ) موافق بدرجة 
0 سطة * 
ْ || * |ه | * | ه| * | 
١‏ | بعش الطلاب يعرضون نشي للنطر_ 0 | 86 | 505 | 5١‏ |43 | 45 |60 | 


|4 | عم لولم ليمت ادارة النسربة_ ا | 56 |4531 | 55 | #0 |0" | 
| | تسي رتلف تت سيية 0 |4270 | #4 |'م؟ | " | 


اللتننها هنظا 


.ا 
لكك انها اانا اللخننة 11 


٠١ |‏ | لثازة لفوضي والشنب لثاء اليسمسس 

يتضح من الجدول ان اكثر مظاهر المشكلات السلوكية انتشارا بين طلاب المرحلة الثانوية ' ” 
هى المشاجرات العنيفة بين الطلاب » حيث جاءت فى الترتيب الأول بوزن نسبى 755,4 » يليها 
تخريب المبنى المدرسى فى الترتيب الثانى بوزن نسبى 47,5 ؟ ٠‏ وفى الترتيب الثالث جاءعت 
إثارة الفوضى والشغب أثناء الحمصص بوزن نسبى 741,8 » ثم عدم الإذعان لأوامر المدرسين 
فى الترتيب الرابع بوزن نسبى 7,4 ؛ وفى الترتيب الخامس تدمير أثاث المدرسة بوزن نسبى 
6»؛ وفى الترتيب السادس تخريب دورات المياه بوزن نسبى 774,١‏ , أما عن عدم الالتزام 
بتعليمات إدارة المدرسة » وأيضا التهكم على المدرسين فقد جاءا فى الترتيب السابع بوزن نسبى 
واحد هو ,7177 . 

وفى الترتيسب الثامن اتلاف الاجهزة والوسائل التعليمية بوزن نسبى 7١5,١‏ » يليه فى 
الترتيسب التاسع رفض النصح والتوجيه بوزن نسبى 778,7 ٠‏ وفى الترتيب العاشر التعدى على 
المدرسين بألفاظ غير لائقة بوزن نسبى 7١7,8‏ », ثم فى الترتيب الحادى عشر إتلاف ممتلكات 
الطلاب بوزن نسبى 755,5 » وفى الترتيب الثانى عشر التفوه بألفاظ غير لاثقة بوزن نسبى 
؛ وجاءت مخاطبة المدرسين بصوت عال فى الترتيب الثالث عشر بوزن نسبى 7,7:؟”؟: 
يليها تعريض الطلاب أنفسهم للخطر بوزن نسبى 7١8.7‏ . ثم فى الترتيب الخامس عشر والأخير 
التعدى على المدرسين بالأيدي بوزن نسبى 7١5,0‏ . 


د.عصام توفيق قمر 7 مستقبل التربية العربية 

وبوجه عام تشير النسب المئوية الواردة بالجدول سواء لمن وافقوا بدرجة كبيرة او بدرجة 
متوسطة على مظاهر المشكلات السلوكية الى اتفاق معظم افراد العينه على هذه المظاهر 
وشيوعها بين طلاب المرحلة الثانوية . وقد يرجع هذا الى عدم توجيه طاقات وقدرات الطلاب 
الذين يمرون بمرحلة المراهقة بما فيها من نمو وزيادة فى قدرات الطلاب الى توظيف هذه 
الطاقات فى ممارسة الأنشطة بمدارسهم مما يعود عليهم بالنفع والفائدة ويجنبهم التصرفات 
السلوكية غير اللائقة . 1 
* - النتائج الخاصة بالمحور الثالث : اسباب المشكلات السلوكية : 

يشمل عرض نتائج هذا المحور خمسة جداول من الجدول رقم (5) حتى الجدول رقم )٠١(‏ 
وفيما يلى عرضها بالترتيب : 

يوضح الجدول رقم ( 5 ) التالى استجابات العينة حول أسباب المشكلاتب التى ترجع إلى 
الأسرة من حيث التكرارات والنسب المئوية والوزن النسبى والترتيب : 

: جدول رقم ( 5 ) 
يوضح استجابات العينة حول اسباب المشكلات السلوكية التى ترجع إلى الأسرة 


5 


الأب يعود للمنزل متأخرا مما لا يسمح له بالجلوس 


ال 


افق 


مستقبل“التربية العربية ٠‏ دور الأنشطة التربوية.فى مواجهة المشكلات السلوكية " 


يتضح من الجدول ان هناك أسباب كثيرة للمشكلات السلوكية للطلاب بالمرحلة الثانوية 
ترجع الى الأسرة ٠‏ حيث جاء التدليل الزائد من جانب الأب والأم فى الترتيب الأول على راس 
هده الأسباب وبوزن نسبى 755 » وفى الترتيب الثانى جاء إهمال الأب أو الأم للثيناء 
بؤزن نسبى 750,5 » يليه فى الترتيب الثالث غياب الأب عن المنزل بسبب عمله فى 
الخارج بوزن نسبى 147,7 ء وفى الترتيب الرابع جاءا سببان هما الفقر الشديد لبعض 
. الأسر ء وعودة الأب متآخرا للمنزل مما'لا يسمج بجلوسه مع أبنائه ومناقشتهم حيث كان 
وونهسَا النسببى واحدا هو 1",8؟ ٠‏ وجاء فى الترتيب الخامس الشجار الدائم بين الأب والام 
بوزن نسبى 7١4,6‏ . 

أما الترتيب الثامن فجاء فيه زواج الأب بأخرى غير الام بوزن نسبى 731,4 ء يليه 
فى الترتيب التاسع اهتمام الام بشئونها الخاصة اكثر من اهتمامها بأولادهما بوزن نسبى 
© »؛ وفى الترتيب العاشر طلاق الام من الأب وزواجها بآخر بوزن نسبى 777,1 ء أما 
الترتيسب الحادى عشر والأخير فجاء فيه اهتمام الام بعملهسا اكثر من اهتمامها بأبنائها 
بوزن نسبى ١ , 5١2,5‏ 1 

ويلاحسظ من الجذول أن غالبية الأسباب الواردة بالجدول إنما ترجع فى جوهرها .. 
إلى إهمال أو غسياب الرقابة والرعاية الوالدية سواء من جانب الأب أو الأم » ويؤكد هذا 
العبارات السواردة فى الترتيب الثانى» والثالسث ٠‏ والرابع » والثامن » والتاسع ».والعاشر » 
والحادئ عشر . 1 

أما بقية الأسباب بالجدول فتعود إلى سوء معاملة الوالدين للأبناء سواء بالتدليل الزائد أو 
القسوة الزائدة أو إعطائهم أموال اكثر من اللازم ‏ أو“الشجار أمامهم ؛ مما يدل على نقص أو 
عدم خبرة آباء وأمهات هؤلاء الطلاب ذوى المشكلات السلوكية بكيفية التعامل مع أبنائهم بأساليب 
' 070 هذا ويوضصح جدول رقم ( 7 ) التالى استجابات العينة حول أسباب المشكلات 
السلوكية التى ترجع الى المجتمع المدرسى من حيث التكرارات والنسب المئوية والوزن الفسبى 
والترتيب :* 


د فففا 
د.عصام توفيق قمر مستقبل التربية العربية 


جدول رقم (17) 
يوضح استجابات العينة حول اسباب المشكلات السلوكية التى ترجع إلى المجتمع المدرسى 
( التكرارات - النسب المئوية ( 


غياب القدوة الحسنة . 
العلاقات المتوترة غير المستقرة بين المدرسين والطلاب. 
صدور بعض الأفعال والأقوال غير اللائقة من جانب 


56 


1 


- 
3 


المدرسين داخل حجرات الدراسة ٠‏ 
ادلرة المدرسة دائما تجامل المدرس على حساب الطالب | م 
حتى لو كان الطالب مظلوما . 

| اللوم والتوبيخ باستمرار للطلاب من جانب المدرسين ._ | 
بعض المدرسين يتعمد عقاب الطلاب أمام المدرسة كلها 
فى طابور الصباج ٠‏ 
قلة وعى المدرسين بحساسية مرحلة المراهقة ألتى يمر 5 
بها الطلاب فى المرحلة الثانوية وكيفيه التعامل معها . 


بعض المدرسين - 
عد 
وهوليات الطلاب ٠‏ : 
ل ف 501 21 1ك اننا نذا نض 
غير الكفء على الأنشطة المدرسية . : 
1 


المنقص الشديد فى الملاعب والأجهزة اللازمة لممارسة 


.الأنشلة المدرسية التي تستثمر طاقات الطلاب ‏ 


يتضح من الجدول السابق ان النقص الشديد فى الملاعب والأجهزة اللازمة للممارسة 
الأنشطة المدرسية هو أول أسباب المشكلات السلوكية التى ترجع الى المجتمع المدرسى حيث 
كان وزنه النسبى 741,4 » يليه فى الترتيب الثانى مجاملة إدارة المدرسة للمدرس على حساب 
الطالب حيث كان وزنه النسبى 714,١‏ ؛ وفى الترتيب الثالث جاء غياب القدوة الحسنة » وأيضا 
عزوف الطلاب عن ممارسة الأنشطة نتيجة الإشراف غير الكفء حيث كان وزنهما النسبى واحد 
هو 4,١19ء‏ وفى الترتيب الرابع جاء تخاذل النظام المدرسى عن تحقيق الانضباط بين الطلاب 
بوزن نسبى 551,8 » يليه فى الترتيب الخامس قلة وعى المدرسين بحساسية مرحلة المراهقة 
بوزن نسبى 716,5 » وفى الترتيب السادس جاء ضعف قدرة وإمكانات المدرسة على إشباع 
حاجات الطلاب بوزن نسبى 6 »ء أما الترتيب السابع فجاء فيه سوء معاملة المدرسين 


مستقبل التربية العربية *55 دور الأنشطة التربوية فى مواجهة المشكلات السلوكية 


للطلاب يوزن نسبى 5؟؟7 » يليه فى الترتيب الثامن شعور الطلاب بالإحباط عند مناقشة 
المدرسين بوزن نسبى 77١,5‏ » وفى الترتيب التاسع صدور بعض الأفعال او الأقوال غير 
اللائقة من المدرسين داخل حجرات الدراسة بوزن نسبى 7٠١,5‏ ء وفى الترتيب العاشر جاء 
تعمد بعض المدرسين عقاب الطلاب فى طابور الصباح بوزن نسبى 7١5,5‏ » ثم جاء توتر 
العلاقات بين المدرسين والطلاب فى الترتيب الحادى عشر بوزن نسبى 7١4,5‏ » يليه فى 
الترتيب الثانى عشر والأخير توبيخ الطلاب باستمرار من جانب المدرسين بوزن نسبى 153,5 . 

ويلاحظ من الجدول أن المدرسين عامل اساسى فى أسباب المشكلات السلوكية للطلاب 
بالمرحلة الثانوية'التى ترجع الى المجتمع المدرسى » ويتضح ذلك اذا تأملنا العبارات فى الترتيب 
الخامس . والسابع ء والثامن » والتاسع ٠‏ والعاشر ؛ والحادى عشر ؛ والثانى عشر . هذا مع 
ملاحظة ان هذه الأسباب التى ترجع الى المدرسين لم تحتل المراكز الأولى » اذ سبقتها فى ذلك 
الإدارة المدرسيه التى لا توفر الملاعب او الأجهزة اللازمة لممارسة النشاط وتجامل المدرسين 
على حساب الطلاب » وكذلك تتخاذل فى تحقيق النظام بين الطلاب » وغير ذلك من الاسباب 
الواردة بالخدول والتى جاءعت فى الترتيب الأول » والثانى » والرابع . 

يوضح جدول رقم ( 8 ) التالى استجابات العينة حول أسباب المشكلات التى ترحع الى 
الطالب نفسه من :حيث التكرارات والنسب المئوية والوزن النسبى والترتيب : 

جدول رقم ( 4 ) 
بوضح استجابات العينة حول اسباب المشكلات السلوكية التى ترجع إلى الطالب نفسه 
( التكرارات - النسب الملوية - الوزن النسبى - الترتيب ) 


كثير من الطلاب لديهم شعور داخلى بكراهية المدرسين لهم ٠‏ 


الطبيعه النفسيه لمرحلة المراهقة التى يمر بها الطالب فى 
المرحلة الثانوية 


بعش الطلاب تتوفر لديهم دواقع قطرية لممارسه العدف 


د.عصام توفيق قمر عا 37 مستقبل التربية العربية 

يتصح من الجدول. السابق ان عدم معرفة بعض الطلا بكيفيه ألحصول على حقوقهم 
الشخصية إلا بالعنف هو أول أسباب المشكلات السلوكية التى ترجع الى الطالب نفسه حيث جاء 

فى الترتيب الاول بوزن نسبى ,2177 يليه فى الترتيب الثانى الشعور بالوحدة والعزلة داخل 
الفصل بوزن نسبى 554,5, ثم ف فى الترتيب الثالث جاء عدم شعور بعض الطلاب بالذنب تجاه ما 
يمارسونه مسن سلوكيات غير لاثقة بوزن نسبى 50,5؟»؛ وفى الترتيب الرابع جاءعت الطبيعة 
النفسية لمرحلة المراهقة التى يمر بها الطالب بوزن نسبى 41,7 ؟و:أما كونٍ بعض الطلاب تتوفر ' 
لديهم دوافع فطرية لممارسة العنف فقد جاء فى الترتيب الخامس بوزن نسبى ©,75؟؛ يليه فى 
الترتيب السادس كثرة الطلاب الذين لديهم شعور داخلى بكراهية المدرسين لهم بوزن نسبى 
؟ أما فى الترتيب السابع والأخير فقد جاء ضعف ثقة الطلاب بأنفسهم بوزن نسبى775,4. 

ويلاحظ من الجدول ان نسبة من وافقوا بدرجة كبيرة على الأسباب الواردة بالجدول من 
الترتيب الأول وحتى الترتيب الخامس اكثر من نصف العينة حيث تراوحت نسبة من اشاروا الى 
هذه الأسباب بين 21,4 96 الى 4 99 من مجموع أفراد العينة » كما توضح ذلك أيضا النسب 
المئويه المنخفضة لغير الموإفقين على الأسباب الواردة بإلجدول ٠‏ والتى تراوحت بين 4,١‏ 0؟ 
الى ١١,8‏ 90 أن هناك شبه إجماع بين أفراد العينة على مصداقية تلك الأسباب وبالتالى أهمية 
علاج تلك المشكلات السلوكية التى ترجع الى الطلاب أنفسهم . 

يوضح جدول رقم ( 4 ) التالى استجابات العينة حول أسباب المشكلات التى ترجع الى 
جماعة الرفاق من حيث التكرارات والنسب المئوية والوزن النسبى والترتيب : 

جدول رقم (؟) 


يوضح استجابات النة حول اسيب المشكلاكالسلوكية الت ترج إلى جماعه الرف 
( التعرارات - النسب المئوية - الوزن النسبي -- الترتييي )_ _ 


ا 


5 ا ل 
0 شين ناب على سوه موقي 


وك لازنا مراك النبدعة ل 


للا 
مستقبل 'التربية العربية دور الأنشطة التربوية فى مواجهة المشكلات السلوكية 


يتضح من الجدول ان تشجيع الطلاب على إتلاف مرافق المدرسة هو أول أسباب 
المشكلات. السلوكية التى ترجع الى جماعة الرفاق حيث كان وزنه النسبى 710 » يليه فى 
الترتيب الثانى تشجيع الطلاب على الهروب من المدرسة بوزن نسبى 7٠١,5‏ » وفى الترتيب 
الثالث جاء تشجيع الطلاب على العنف والسلوك العدوانى بوزن نسبى 758,5 » ثم تشجيع 
الطالب على التدخين فى الترتيب الرابع بوزن نسبى 45" ء أما عن الترتيب الخامس فجاء فيه 
تشجيع الطالسب على الغياب من المدرسة بوزن نسبى ١44,5‏ » ثم تشجيع الطالب على عدم 
الإذعان لتعليمات إدارة المدرسة فى الترتيب السادس بوزن نسبى 741,7 » وعن تشجيع الطالب 
على سوء معاملة والديه فقد جاء فى الترتيب السابع بوزن نسبى 741,8 » أما الترتيب الثامن 
والأخير فقد جاء فيه تشجيع الطالب على سوء معاملة المدرسين بوزن نسبى 74١,4‏ . 

ويلاحظ أن جميع الأسباب الواردة بالجدول قد وافق عليها بدرجة كبيرة أكثر من نصف 
العينة » حينث تراوحت نسبه من أشاروا الى تلك الأسباب بين 5,7 90 الى 55,١‏ 96 من 
مجمسوع أفراد العينة . ويؤكد هذا خطورة الدور الذى تلعبه جماعة الرفاق وتأثيرها الفعال على 
سلوكيات الطالب . كما يتضح من الجدول أن إتلاف مرافق المدرسة الذى جاء فى الترتيب 
الاول هو اكثر المشكلات السلوكية شيوعا بالمرحلة الثانوية حيث يتفق هذا مع ما جاء فى الجدول 
رقم ( 5 ) حيث كان ترتيبه الثانى بين مظاهر المشكلات السلوكية بالمرحلة الثانوية 

ويوضح جدول رقم ( ٠١‏ ) التالى استجابات العينة حول أسباب المشكلات التى ترجع الى 
المجتمع من حيث التكرارات والنسب المئوية والوزن النسبى والترتيب : 

جدول رقم ( )١٠١‏ 
يوضح استجابات العينة حول اسباب المشكلات السلوكية التى ترجع إلى المجتمع 
( التعوادات < للش امارد . لوزن اللسين كه 


577 جام موافق بدرجة موافق بدرجة 
6 011 
[ك |" [|ه | * اك[ "| 


8 سك ذا كا ناك ف نا نت 3 
0 
0-8 اخإ اك اناد اساءت 


كي يي بي 
0ه | وارشادهم للقيم والمبادىا المرغربة .__ 


141 ١ 
د.عصام توفيق قمر 1 مستقبل التربية العربية‎ 


تيع جنول يفم ( 1١‏ ) _ 


: لعا 
بعسض الأفلام السينمائية تظهر إيذاء الآخرين وانزال 5 
الرعب بهم من مظاهر الشجاعة 


ا 1 
| “إضمد 


كثرة مشاهدة للطالب للمشاجرات ومظاهر العلف في 
الشوارع والطرقات 

ع وداه 0000 
سين تزفق ارقي 1 ياي 2 21 

الشديد والبلمطجة. 1 


قلسة اهستمام القسيادات السياسية المحلية بتوعية الطلاب 
| بكينيه مواجهة الاتحرافات السلوكية في ألنجتنع 


يتضح من الجدول السابق أن تناول المسلسلات. والأفلام 111111 
بالسخرية والتهكم هو أول أسباب المشكلات السلوكية التى ترجع الى المجتمع حيث كان وزنه 
النسبى 77١,8‏ » يليه فى الترتيب الثانى ضعف دور المؤسسات الدينية فى توجيه الطلاب بوزن 
نسبى 777,4 » ثم قله اهتمام القيادات السياسية المحلية بتوعية الطلاب فى الترتيب الثالث بوزن 
نسبى 701,5 » يلسيه فى الترتيب الرابع ضعف القوانين المعمول بها فى مواجهة العنف بوزن 
نسبى 767,7 ء وفى الترتيب الخامس جاء عدم وجود أنشطه بالمجتمع تستثمر أوقات فراغ 
الطلاب بوزن نسبى 757,7 ء أما الترتيب السادس فجاء فيه قلة المساحة الزمنية للبرامج الدينية 
فى أجهزة وسائل الإعلام بوزن نسبى ,7517 ء ثم إظهار البلطجى فى كثير من الأفلام فى 
صورة البطل الذى يجب تقليده فى الترتيب السابع بوزن نسبى 743,0 »؛ وفى الترتيب الثام_ جاء 
إظهار بعض الأفلام السينمائية إيذاء الآخرين وإنزال الرعب بهم من مظاهر الشجاعة بوزن 
نسبى 43,1 ء أما فى الترتيب العاشر والأخير فقد جاء انتشار الأفلام التى بها كثير من مشاهد 
الجنس الفاضحة بوزن نسبى ©2,ه4؟؟ . 


إالدا 5 5 5 8 
مستقبل“التربية العربية دور الأنشطة التربوية فى مواجهة المشكلات السلوكية 


ومن الجدول يتبين ارتفاع نسبة من وافقوا بدرجة كبيرة على جميع العبارات الواردة 
بالجدول جيث تراوحت نسبتهم المئوية بين 55,5 96 الى 5 96 من مجموع أفراد العينة مما 
يؤكد أن للمجتمع ومؤسساته دور هام وخطير فى القضاء على تلك المشكلات ويؤكد هذا العبارات 
فى الترتيب الأول ٠‏ والسادس ٠‏ والسابع ٠‏ والثامن » والعاشر. 
؛ - النتائج الخاصة بالمحور الرابع : دور الأنشطة التربوية فى مواجهة المشكلات السلوكية : 
يشمل عرض نتائج هذا المحور أربعه جداول من الجدول رقم )١١(‏ الى الجدول )١4(‏ » 
. وفيما يلى عزضها بالترتيب : 
ويوضح الجدول رقم ( 1١‏ ) التالى استجابات العينة حول دور الأنشطة الاجتماعية فى 
مواجهة المشكلات السلوكية من حيث التكرارات والنسب المئوية والوزن النسبى والترتيب : 
جدول رقم ( )1١١‏ 
يوضح استجابات العينة حول دور الأنشطة الاجتماعية فى مواجهة المشكلات السلوكية 
( التكرارات - النسب المئوية - الوزن النسبى - الترتيب ) 


العر ارات موافق بدرجة موافق بدرجة 
| اميه[ ا 
هك |" |اهك ل" | 
لعا 


.تلفيذ معسكرات خدمه عامة تنمى روح التعاون بين الطلاب نذكها لضن 
مح وسوس 0 0 1 153 كات 
إكساب الطلاب المعرفة والخيرة - 

تنميه المهارات الاجتماعية في التعامل مع الآخرين .___ | "٠ | 7".5 | ١١7‏ | 9037؟ | 4 | #0 ."5 | 


لثا 

وب سم اح نك اك نكا نا نا نحت 3 
| | الوخيمة الناتجة عن السلوك الانحرافي . 
تقوية العلاقات بين المدرسين والطلاب عن طريق إشراكيمط | ,.., 

معا فى ممارسة بعض المسابقات ذات الطابع الاجتماعى . 0 
5 حل ويه تتعات ره سوه | | 
[]._| الاعتماد على اللفس والاحساس بالمسئولية . 
اسثثمار اوفات فراغ الطلاب في اجراء البحوث عن 
المشكلات المدرمبية وطرق علاجها من خلال مسابقات يحثية إة 


يتضح من الجدول أن للأنشطة الاجتماعية دور هام فى مواجهة السلوكية لطلاب المرحلة 
الثانوية حيث جاء دور هذه الأنشطة في تنمية المهارات الاجتماعية فى التعامل مع الآخرين فى 
الترتيب الاول بوزن نسبى ٠ 514,١‏ يليه فى الترتيب الثانى تنفيذ معسكرات خدمة عامة تنمى 
روح الستعاون بيسن الطلاب بوزن نسبى 777,4 ٠‏ و فى الترتيب الثالث تقوية العلاقات بين 
المدرسين و الطلاب عن طريق إشراكهما معا فى ممارسة بعض المسابقات بوزن نسبى 10,7؟: 


»54 2 
د.عصام توفيق قمر ٠‏ 0< مستقبل التربية العربية 


ثم تنفيذ بعض الزيارات ٠‏ و ايْضا استثمار وقت الطلاب فئ الترتيب الرابع بوزن نسبى واحد هو 
4 ؛ أما الترتيب الخامس فجاء فيه تقسيم العمل بين الطلاب فى المعسكرات بوزن نسبى. 
5 »ء و فى الترتيب السادس و الأخير جاء عقد الندوات والمحاضرات التى تبصر بالآثان 
الوخيمة للسلوك الانحرافي بوزن نسبى 747,5 ٠‏ 

و يلاحظ من الجدول إرتفاع النسب المئوية لمن واققوا بدرجة كبيرة على جميع العبارات 
الواردة بالجدول حيث تراوحت نسبهم بين ©,9650 ٠‏ إلى 3011,7» و الخفاض ملحوظ فى 
النسب المئوية لمن لم يوافقوا على تلك العبارات حيث تراوحت نسبهم بين 905,١‏ الى /9611,1 
مما يؤكد اتفاق غالبية افراد العينة على الدور الهام والمؤثر الذى يمكن ان تلعبه الأنشطة 
الأجتماعية فى مواجهة المشكلات السلوكية للطلاب بالمرحلة الثانوية ٠‏ 

ويوضصح جدول رقم ( ١17‏ ) التالى استجابات العينة حول دور الأنشطة الرياضية فى 
مواجهة المشكلات السلوكية من حيث التكرارات و النسب المئوية و الوزن النسبى و الترتيب : 

جدول رقم ( ؟١1)‏ 
يوضح استجابات العينةٍ:خول دون الأنشطة الزياضية فى مواجهة المشكلات السلوكية '”- 
( التكرارات - النسب المئوية - الوزن النسبى - الترتيب ) 


استثمار أوقات فراغ الطلاب فى ممارسة الرياضات التى | م 
تفيدهم بدنيا وصحيا ٠‏ 

تقوبة العلاقات بين المدرسين والطلاب عن طريق إشراكهما 

معا فى بعض المباريات والألعاب مثل كرة القدم او كرة السلة 


تقوية العلاقات بين الطلاب بعضهم البعض عن طريق تنمية 
* | روح الفسريق بينهم مسن خلال تقسيمهم الى فرق كشفية لو 


توعية الطلاب بالعمادات السلوكية الضارة لصحتهم مثل 
التدخين وتعاطى المخدرات ٠‏ 

اتاحه الفرصة للطلاب لممارسة الأنشطة الرياضية بالمدرسة 
وخاصة العنيفة منها مثل الملاكمة والمصارعة . 


تيم مسكرات كشفية في الفلا ٠‏ 


7 : 
1 2 ذخا 6 |" "اها 37 
الآخر. 0 


إفذا 


مستقبل التربية العربية 2 5 دور الأنشطة التربوية فى مواجهة المشكلات السلوكية 
تسعد م :922 1 سوا 1011ل سكا ادا 1ل لا ااا الا ا 10 1 

يتضح من الجدول ان إقامة المسابقات و المباريات الرياضية التى تستثمر طاقات وأوقات 
فراغ الطسلاب هو أول ما يمكن أن تؤديه الأنشطة الرياضية و الكشفية فى مواجهة المشكلات 
السلوكية للطلاب حيث كان الوزن النسبى لهذه العبارة 37١,4‏ » يليها فى الترتيب الثانى توعية 
الطلاب بالعادات السلوكية الضارة لصحتهم بوزن نسبى 725,١‏ » و فى الترتيب الثالث جاء 
استتثمار أوقات فراغ الطلاب فى ممارسة الرياضة الشهيرة بوزن نسبى 778,7 » وفى الترتيب 
الرابع جاء تبادل الزيارات مع الأندية الرياضية الشهيرة بوزن نسبى 754,5 » ثم تقوية العلاقات 
بين الطلاب بعضهم البعض عن طريق تنمية روح الفريق بينهم فى الترتيب الخامس بوزن نسبى 
",5 ,ء, أما التوتيب السادس فجاء فيه إتاحة الفرصة للطلاب لممارسة الرياضات العنيفة بوزن 
نسبى 700,4 » و فى الترتيب السابع تنظيم المسابقات الكشفية بين الطلاب من حين لآخر بوزن 
نسبى ٠ 750٠‏ يليه فى الترتيب الثامن تنظيم معسكرات كشفية فى الخلاء بوزن نسبى 43,5 27 أما 
الرتيسب التاسع و الأخير فجاء فيه تقوية العلاقات بين المدرسين و الطلاب عن طريق المباريات 
بوزن نسبى 745,8 ٠‏ 

ويلاحظ من الجدول ارتفاع النسب المئوية لمن وافقوا بدرجة كبيرة على جميع العبارات 
الواردة بالجدول حيث تراوحت نسبهم بين 9990,5 الى 675,5/ ٠‏ وانخفاض ملحوظ لمن لم 
يوافقوا على تلك العبارات » حيث تراوحت نسبهم بين 901,5 الى 908,5 من مجموع أفراد 
العينة؛ مما يشير الى اتفاق معظم افراد العينة على أهمية دور الأنشطة الرياضية و الكشفية فى 
مواجهة المشكلات السلوكية لطلاب المرحلة الثانوية ٠‏ 

ويوضح جدول رقم '( 1 ) التالى استجابات العينة حول دور الأنشطة الثقافية فى مواجهة 
المشكلات السلوكية من حيث التكرارات وانسب المئوية والوزن النسبى والترتيب : 

: جدول رقم ( 1١‏ ) 
يوضح استجابات العينة حول دور الأنشطة الثقافية.فى مواجهة المشكلات السلوكية 
دك 


0 ء 0 
البلارت 0 كر 0 0-0 5 

0 عست | 1 3 

0 


1 
إكساب الطلاب مهارات التغاطب والتحاور من خلال آنشطة 10 ا 
الصحانة والإذاعة المدرسية . 
قش م روك رك با اي 0000 ظ 
54 


ْ ” | البجشية عن الموضوعات والقضايا السياسية والاجتماعية 


ا 
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“متام توفيق قن مستقبل. التربية العربية 
1 .تيع جدول رقم (15) 8 


8 تشجيع الطلاب علي القراءة والاطلاع 
بدلا من التشاجر مع بعضهم البعض ٠‏ 


| شاي كلض ف در ةده 
التى تهم الطلاب فى المرحلة الثاقوية ٠‏ 
يي 2 22 
تنفيذ بمسعنن الزيارات للمكتبات الشهيرمٍ للاطلاع على مابها من 
مراجع وكتب مما يسهم فى توسيع مدارك الطلاب وانفتاحهم على 
الآخرين ٠‏ 


إصدار المجلات العلمية والثقافية التى تنشر الرأي والرأي الآخر 

ماما سي 201 11 لذ جا ذم لالت 
> ننه لذا ننا نا لن نا له ننم ها 
ومناقشتهم فيما يهمهم من قضايا ومشكلات ٠‏ 


130015515515773 لقنن الكنة لان الحنة 331 11 انكرت 21 
يتضح من الجدول الببابق أهمية دور الأنشطة الثقافية فى مواجهة المشكلات السلوكية » 
حيث جساء دور هذه الأنشطة فى إتاحة الفرصة للطلاب للتعبيز عن آرائهم.فى الترتيب الأول 
بوزن نسبى "4,١‏ ءيليه فى الترتيب الثانى اكساب الطلاب مهارات التخاظب والتحاور بوزن 
نسبى 771,5 ء وفى الترتيب: الثالث جاء. تنظيم الندوات والمحاضرات فى الموضوعات التى تهم 
الطلاب بوزن نسبى 750,5 ء وجاعت دعوة القيادات المجتمعية الى المدرسة للتحاور مع 
الطلاب فى الترتيب الرابع بوزن نسبى 757,7 ؛ أما الترتيب الخامس فجاء فيه بوزن نمنبى 
واحد هو ,101 كل من تشجيع الطلاب على القراءة والاطلاع » وأيضا تنظيم مسابقات أوائل 
الطلبة » وفى الترتيب السادس جاء تثقيف الطلاب وتنمية مداركهم من خلال تنظيم المسابقات 
بوزن نسبى 555,8 » وفى الترتيب السابع جاء إصدار المجلات العلمية والثقافية بوزن نسبى 
,ء؛ أما الترتيب الثامن والأخير فقد جاء فيه تنفيذ بعض زيارات للمكتبات الشهيرة للاطلاع 
على مابها من مراجع تسهم فى توسيع مدارك الطلاب بوزن نسبى 791,7 . 
ويلاحظ. من الجدول ارتفاع النسب المئوية لمن وافقوا بدرجه كبيرة على جميع العبارات 
الواردة بالجدول حيث تراوحت نسبهم بين 58,7 96 الى 1,1 96 وانخفاض ملحوظ لمن لم 
يوافقوا على تلك العبارات ؛ حيث تراوحت تسبهم بين ١,8‏ 96 الى 7,4 96 من مجموع أفراد 
العينة » مما يؤكد اهمية الدور الذى يمكن ان تلعبه الأنشطة الثقافية: فى مؤاجهة المشكلات 
السلوكية لطلاب المرحلة الثانوية . 


لأوقات فراغهم 


- 


مستقبل التربية العربية ١‏ أ“ دور الأنشطة التربوية فى مواجهة المشكلات السلوكية 
ويوضح جدول رقم ( ١4‏ ) التالى استجابات العينة حول دور الانشطة الفنية فى مواجهة 
المشكلات السلوكية من حيث التكرارات والنسب المئوية والوزن النسبى والترتيب : 
جدول رقم ( )1١4‏ 
يوضح استجابات العينة حول دور الأنشطة الفنية فى مواجهة المشكلات السلوكية 
( التكرارات - النسب المئوية - الوزن النسبى - الترتيب ) 


١ | * | 5 
]**|*[| 

وتمثيل أدوار الأبطال والقادة المصريين ٠‏ 8 1 
لال 0ل عه عن ع | ع | 

والدحث والأشغال . 3 

تنسية روح الستعلون والولاء للمدرسة عن طريق إقامة حفلات 85 59 5 

السمر . 


سي يي 80 2 2006 120 21 9 
1 2 208 له 
المحلية او القرمية لو العالمية ٠‏ 


يتضح من الجدول ان أول ما يستطيع ان تؤديه الانشطه الفنية فى مواجهة المشكلات 
السلوكية لطلاب المرحلة الثانوية هو تجسيد القدوة الحسنة للطلاب عن طريق المسرح المدرسى 
حيث كان الوزن النسبى لهذه العبارة 7١:4‏ » يليها فى الترتيب الثانى تنظيم رحلات خلوية 
لخروج الطلاب للطبيعة ورسم ذلك في لوحات ترقى بأذواقهم حيث كان الوزن النسبى لهذه 
العبارة 71717 » وفى الترتيب الثالث جاء تنميه التذوق الجمالى عن طريق تنفيذ المسابقات الفنية 
بوزن نسبى ,791 , أما الترتيب الرابع فجاء فيه تنظيم المسابقات الفنية حول الموضوعات 
والقضايا الهامة سواء المحلية او القومية أو العالمية بوزن نسبى 155,4 » وفى الترتيب الخامس 
تنمسية روح التعاون والولاء للمدرسة عن طريق إقامة حفلات السمر بوزن نسبى 751,4 » أما 
الترتيب السادس والأخير فجاء فيه تنمية التذوق السمعى عن طريق إقامة المسابقات والحفلات 
الموسيقية بوزن نسبى 55,8؟ . 
ويلاحظ من الجدول ارتفاع النسب المئوية لمن وافقوا بدرجة كبيرة على جميع العبارات 
. الواردة بالجدول ٠‏ حيث تراوحت نسبهم بين 554,١‏ 96 الى 5 5 وانخفاض ملحوظ لمن لم 


يلذا 
لضف 


ال اك انك انكر 


يننا 


د.عصام توفيق قمر مستقبل التربية العربية 


يوافقوا على تلك العبارات حيث تراوحت نسبهم بين 7,7 96 الى ,96.17 من مجموع أفراد 
العينة. مما يؤكد أهمية الدور الذى يمكن ان تؤديه الأنشطة الفنية فى مواجهة المشكلات السلوكية 
لطلاب المرحلة الثانوية .2 

النتائج العامة والختوصبات : 

(أ) النتائج العامة : 


5 


أوضح البحث مجموعة من النتائج يمكن عرضها على النحو التالى : 

تعد أنواع المشكلات السلوكية لطلاب المرحلة الثانوية » وأكثر أنواع النشكلات” السلوكية 
شيوعاً بين الطلاب هو السلوك العدوانى بين الطلاب بعضهم البعض ٠‏ يليه الغياب 
المتكررء ثم الكذب . ثم اعتداء الطلاب على المدرسين . 

أن للمشكلات السلوكية لطلاب المرحلة الثانوية مظاهر عديدة أكثرها انتشاراً هو 
المشاجرات العنيفة بين الطلاب بعضهم البعضء يليها تخريب المبنى المدرسىء ثم إثارة 
الفوضى والشغب أثناء الحصص »ء ثم عدم الإذعان لأوامر المدرسين فى الفصول . 

أن أهم أسباب المشكلانتة السلوكية التى ترجع إلى الأسرة هى بالترتيب': التدليل الردائد من 
جانب الأب والأم » وإهمال الأب والأم للأبناء » وغياب الأب عن المنزل بسبب عمله 
بالخارج » وعودة الأب إلى المنزل متأخراً مما لا يسمح .له بالجلوس مع أبنائه ومناقشة 
مشاكلهم ٠‏ والقسوة الزائدة فى المعاملة من جانب الأب والأم . 

أن أهم أسباب المشكلات السلوكية التى ترجع إلى المجتمع المدرسى هى بالترتيب : النقص 
الشديد فى الملاعبب والأجهزة اللازمة لممارسة الأنشطة المدرسية » ومجاملة إدارة 
المدرسة للمدرس على حساب الطالب » وغياب القدوة الحسنة » وتخاذل النظام المدرسى 
فى تحقيق الانضباط بين الطلاب ٠»‏ وقلة وعى المدرسين بحساسية مرحلة المراهقة التى 
يمر بها الطلاب فى المرحلة الثانوية وكيفية التعامل معها . 

أن أهم أسباب المشكلات السلوكية التى ترجع إلى الطالب نفسه هى بالترتيب : أن بعض 
الطلاب لا يعمرفون كيف يحصلون على حقوقهم الشخصية إلا بالعنف» وشعور بعص 
الطلاب بالوحدة والعزلة داخل الفصل؛ وأن بعض الطلاب لا يشعرون بالذنب تجاه ما 
يمارس ونه من أخطاء وسلوكيات غير لاثقة؛ والطبيعة النفسية لمرحلة المراهقة التى يمر 
بها الطالب فى المرحلة الثانوية» وأن بعض الطلاب تتوافر لديهم دوافع فطرية لممارسة 
العنف . 


مستقبل التربية العربية **5 دور الأنشطة التربوية فى مواجهة المشكلات السلوكية 


١‏ - أن أهم أسباب المشكلات السلوكية التى ترجع إلى جماعة الرفاق هى بالترتيب : التشجيع 
على. إتلاف مرافق المدرسة » وعلى الهروب من المدرسة » وأيضاً على العنف والسلوك 
العدواتى » وكذلك على التدخين ؛ بالإضافة إلى التشجيع على الغياب من المدرسة . 

؛ - أن أهم أسباب المشكلات السلوكية التى ترجع إلى المجتمع هى بالترتيب : أن كثير من 
المسلسلات والأفلام التليفزيونية تتناول شخصية المعلم بالتهكم والسخرية » وضعف دور 
المؤسسات الدينية فى توجيه الطلاب وإرشادهم للقيم والمبادئ المرغوبة ء وقلة اهتمام 
القيادات السياسة المحلية بتوعية الطلاب بكيفية مواجهة الانحرافات السلوكية فى المجتمع. 

+ - أن أهم ما يمكن أن تؤديه الأنشطة الاجتماعية من دور فى مواجهة المشكلات السلوكية 
للطلاب هو بالترتيب : تنمية المهارات الاجتماعية فى التعامل مع الآخرين » وتنفيذ 
معسكرات خدمة عامة تنمى روح التعاون بين الطلاب » وتقوية العلاقات بين المدرسين 
والطلاب عن طريق اشتراكهما معآ فى ممارسة بعض المسابقات ذات الطابع الاجتماعى» 
وتنفيذ بعض الزيارات الداخلية والخارجية التى تساهم فى إكساب الطلاب المعرفة 
والخبرة: وتقسيم العمل بين الطلاب فى معسكرات العمل لتعويدهم الاعتماد على النفس 
والإحساس بالمسئولية ٠‏ 

4 - أن أهم ما يمكن: أن تؤديه الأنشطة الرياضية والكشفية من دور فى مواجهة المشكلات 
السلوكية للطلاب هو بالترتيب : إقامة المسابقات والمباريات الرياضية التى تستثمر طاقات 
وأوقات فراغ الطلاب؛ وتوعية الطلاب بالعادات الضارة مثل التدخين وتعاطى المخدرات» 
واستثمار أوقات فراغ الطلاب فى ممارسة الرياضة بأنواعها المختلفة» وتبادل الزيارات 
مع الأندية الرياضية الشهيرة » وتقوية العلاقات بين الطلاب بعضهم البعض عن طريق 
تنمية روح الفريق بينهم من خلال تقسيمهم إلى فرق كشفية أو رياضية . 

٠‏ - أن أهم ما يمكن أن تؤديه الأنشطة الثقافية من دور فى مواجهة المشكلات السلوكية 
للطلاب هو بالترتيب : تنظيم الأنشطة الثقافية التى تتيح للطلاب حرية التعبير » وإكساب 
الطلاب مهارات التخاطب والتحاور من خلال أنشطة الصحافة والإذاعة المدرسية » 
وتنظيم الندوات والمحاضرات العلمية حول الموضوعات والقضايا التى تهم الطلاب فى 
المرحلة الثانوية » ودعوة القيادات المجتمعية إلى المدرسة للتحاور مع الطلاب ومناقشتهم 
فيما يهمهم من قضايا ومشكلات . 


د.عصام توفيق قمر 4 مستقبل التربية العربية 

١‏ - أن أهم ما يمكن أن تؤديه الأنشطة الفنية من دور فى مواجهة المشكلات السلوكية للطلاب 
هو بالترتيب : تجسيد القدوة الحسنة للطلاب عن طريق المسرح المدرسى وتمثيل أدوار 
الأبطال والقادة المصريين ٠‏ وتنظيم رحلات خلوية لخروج الطلاب للطبيعة ورسم ذلك فى 
لوحات ترقى بأذواقهم وتعودهم الإحساس بجمال الطبيعة » وتنمية التذوق الجمالى عن 
طريق تنفيذ المسابقات الفنية كالرسم والنحت والأشغال ٠‏ وتنظيم المسابقات الفنية حول 
الموضوعات والقضايا الهامة سواء المحلية أو القومية أو دار وني بع التعاون 
والولاء للمدرسة عن طريق إقامة حفلات السمر . 

( ب ) التوصيات : 

١‏ - التوسع في ممازسة الأنشطة التربوية الحرة بوجه عام » بحيث يمارس جميع الطلاب 
بالمدرسة الثانوية الأنشطة التى توافق ميولهم وتشيع حاجاتهم 

؟ - إنشاء أندية مدرسية بكل مدرسة ثانوية تهيئ للطلاب الاستفادة من أوقات فراغهم » وتنمى 
ميولهم وقدراتهم تحت إشراف مدرسى كفاء . 

* - ضرورة الاهتمام باشراك الطلاب المُشكلين فى. الأنشطة الاجتماعية والرياضية والثقافية 
وغيرها بالمدرسة حسب ميول كل منهم » حيث أنها تعمل على توظيف طاقاتهم وقدراتهم 
واستثمارها فيما يعود عليهم بالنفع والفائدة . 

4 - أن تعمل إدارة المدرسة الثانوية على تنظيم ندوات ولقاءات مع أولياء أمور الطلاب لإقناعهم 
بأهمية ممارسة أبنائهم للأنشطة » وتبصرهم بأهمية دور الأنشطة فى علاج المشكلات 
السلوكية للطلاب . 

ه - على المدرس بالمدرسة أن يقوم بدور المعلم والمربى فى نفس الوقت ٠‏ وأن لا يتجاهل 
الطلاب المنعزلين أو المشاغبين أو العدوانييمن ٠‏ لأن ذلك يؤدى بهم إلى الأمراض 
الاجتماعية » فتكون السرقة والكذب وغيرهما من المشكلات السلوكية . 

” - أهمية توثشيق الصلة بين المدرسة والأسرة ٠‏ وذلك بهدف معرفة كل ما يتعلق بالطالب 

وبظروفه الأسرية والاجتماعية والاقتصادية لكى يتسنى التعامل معه بصورة تضمن توافقه 
الاجتماعى داخل المدرسة وخارجها . 

/ - الرقابة الوالدية على أجهزة الفيديو والتليفزيون والبث المباشر » حيث يجب مراعاة اختيار 
السبرامج والأفلام الجيدة التى تغرس فى الطلاب القيم الخلقية والاجتماعية السليمة مما 
يجنبهم السلوكيات غير السوية . 


مستقبل التربية العربية '* 1 دور الأنشطة التربوية فى مواجهة المشكلات السلوكية 

4 - أن تساهم وسائل الإعلام مساهمة فعالة فى التوعية بأساليب وطرق مواجهة المشكلات 
السلوكية التى يتعرض لها الطلاب فى مدارسنا وكذلك طرق الوقاية منها . 

؟ - أن يهتم مشرفوا الأنشطة بتنظيم لقاءات فردية وجماعية مع الطلاب ذوى المشكلات بهدف 
توجيههم وإرشادهم لأنواع الأنشطة المدرسية التى تناسبهم وتساعد فى تعديل سلوكياتهم » 
على أن يكون ذلك بمساعدة الأخصائى النفسى والأخصائى الاجتماعى . 

٠١ .‏ - تنظيم برامج ثقافية مثل الندوات والمحاضرات فى مجال الإرشاد النفسى والتربوى فى 
المدرسة الثانوية لتبصير الطلاب بكيفية حل مشاكلهم . 

١‏ - التأكيد على دور الإرشاد التربوى والنفسى فى المدرسة الثانوية وتدعيم الخدمات التى يقوم 
بها القائمين عليه ء» من أجل توفير الصحة النفسية السوية للطلاب . 

- تحقيق” التوافق بين الطالب وزملائه ومدرسيه بما يدعم مركز الطالب ويتيح له حالة من 
الاستقرار النفسى ؛ وذلك من خلال إشراكه فى جماعات النشاط المدرسى التى يرغبها 
والتى تشبع احتياحاته . 

- تنظيم معسكرات ومشروعات الخدمة العامة لإكساب الطلاب الخبرات والاتجاهات التى 
تجعلهم أكثر قدرة على تحمل المسئولية والاعتماد على النفس ؛ وأيضاً تنمية روح الولاء 
للمجتمع والتفانى فى خدمته . 

4 - الاهتمام بأنشطة الجمعيات التعاونية بالمدارس الثانوية » حيث تساعد هذه الجمعيات على 
تكوين علاقات طيبة بين الطلاب وبعضهم البعض » وتعودهم إنكار الذات » وهى بذلك 
تسهم فى القضاء على السلوك العدوانى بين الطلاب . 

6 - الاهتمام بتوفير الملاعب والأجهزة والأدوات اللازمة لممارسة الطلاب لمختلف: أنواع 
الأنشطة التربوية الحرة بالمدرسة الثانوية . 

5 - توعية القائمين على إدارة المدرسة الثانوية بطبيعة مرحلة المراهقة التى يمر بها طلاب 
المرحلة الثانوية وبالأبعاد المختلفة لهذه المرحلة حتى يتعاملون معها بشكل مناسب . 

٠١‏ - الاهتمام بإجراء المزيد من الدراسات والبحوث على المستوى القومى حول مشكلات 
الطلاب فى المرحلة الثانوية بهدف التوصل إلى تصور عام شامل لمواجهة تلك 
المشكلات؛ واتخاذ التدابير اللازمة للحد منه . 


"5 


د.عصام توفيق قمر مستقبل التربية العربية 
الموامش 
١‏ - عبد الكريم العفيفى : الخدمة الاجتماعية فى المجال التعليمى » مكتبة عين شممن » القاهرة » 23551 
ص ه؟. 


؟ - محمد محمود مصطفقى : ' البلطجة بين طلاب المدارس الثانوية - رؤية الخدمة الاجتماعية للمشكلة 
ومراحل التعامل معها " » مجلة دراسات فى الخدمة الاجتماعية والعلوم الإنسائية » ع 5 » 
كلية الخدمة الاجتماعية » جامعة حلوان ٠‏ إيريل ١9155‏ ؛: ص ١١7,7‏ . 

* - المجالس القومية المتخصصة : تقرير المجلس القومى للتعليم والبحث العلمى والتكنولوجيا » الدورة 
الخامسة والعشرون 1498-1991 ء ص 78 . 


علخ .]ا كأته/الا لدأءه5 6ه دتلعمماء زعم مآ ,بجع أ جرة 038 لجن كي عنتما ./71ا ررعدة1 - 4 
. 1995 ,3 .آمل م8010 " 117,19 


ه - وزارة الداخلسية : بيان إحصائى عن الجريمة فى مصر علم ١145‏ ؛ الإدارة العامة للعلاقات العامة 
والإعلام » القاهرة . يناير 1551 . 
-١‏ مسريم إبراهيم حنا : ممارسة خدمة الفرد من منظور سيكلوجية الذات وعلاج مشكلات السلوك العدوانى 
لتلميذات المرحلة الثانوية » رسالة دكتوراه » كلية الخدمة الاجتماعية » جامعة حلوان » 
وص 75 . 
٠‏ - حسين كامل بهاء الدين : التعليم والمستقبل , دار المعارف » القاهرة ٠‏ 14517؛ ص ص 111-١7١‏ ,. 
,00 عأمه8 لتنا - تدمعءك1 , ممقلمعنل8 01 مقدمناءئ2 : ( 52 ) . 0400© . ٠7‏ ايوم - 8 
. 2.9 ,1973 بلتملا بول 
؟ - ابراهيم بسيونى عمارة , فتحى الديب : تدريس العلوم والتربية العملية» دار المعارفء القاهرة » 2١941‏ 
ص 154. 
٠‏ - أحمد حسين اللقانى وآخرون : كتاب المعلم فى تدريس المواد الاجتماعية للصف الثانى الإعدادي » 
وزارة التربية والتعليم » القاهرة 1١54١ ٠‏ ء ص 8. 
لع ا أساعع81 ع1 , هلل لمنط1 , دعا تاتاعقة ندأناء أ تتاعة ناو : تجتروكط .© منروميل 13 - 11 
. 415 .1972.2 أتمل بتاع[7 , 660 
؟ - أحمد زكى بدوى : معجم مصطلحات الرعاية والتنمية الاجتماعية؛ دار الكتاب المصرى » القاهرة, 
/41 يدص 155 . 


-١‏ فاطمة مصطفى الحاروتى : خدمة الفرد فى محيط الخدمات الاجتماعية » ط 5 ؛ مطبعة 
السعادة , القاهرة . 151/4 . ص ص 540ه - 5541 . 


0 - 1أء5 01 أمعركة أمعمع 218 لصة ددمكاء 1 أمتناءل؟ , صوأوع تمد : لستامسقظ - 14 
.7 .1.] . 41 أملا باتع تسذعدكق نواتلهوه5اعم 01 0021[ , ,تلم أودعروع م 

11 م لاناعة0طعنزوط 0 عونا أوءالعل/8 صول 5ه اعاوظ ع1 : 1أعناه8 . بآ .81 - 15 
امطوءلة لقة عناوط : مرلهن ععندعع6 كامعل )5 أممطءة بمقلممع56 عامترمق 
أدءأعهامصتسلتث لمه لولعه5 ع10 ععنمعء0 أهدوله[8 ع1 ,عمعمعلمءمعط 
2 ,ر,متنة0 , اعتعدع ]1 


لكا 
مستقبل التربية العربية دور الأنشطة التربوية فى مواجهة المشكلات السلوكية 


١‏ - آمال محمد فوزى أحمد: علاقة ممارسة بعض الأنشطة الترويحية بالتفوق الدراسى لطلبة وطالبات 
الثانوية العامة» رسالة ماجستيرء كلية التربية الرياضيةء جامعة حلوان» ١545‏ . 

١‏ - سلوى رشدى وآخرون : ' أثر ممارسة بعض الأنشطة الرياضية بالمستوى الاجتماعىوالاقتصادى على 
السلوك العدوانى للأطفال من 4- ١7‏ سنة '؛ المؤتمر الدولى ( الرياضة للجميع فى الدول 
النامية ) » كلية التربية الرياضية للبنين » جامعة حلوان » 15848 . 

- جمال شحاته حبيب : ' العدوانية فى سلوك طلاب وطالبات المرحلة الثانوية - دراسة ميدانيةعلى إدارة 
الزيتون التعليمية '» المؤتمر العلمى الرابع » كلية الخدمة الاجتماعية » جامعة حلوان » 

.199٠ ديسمبر‎ ١7-6 8 

- صسلاح الدين إبراهيم معوض: ' الاتجاه نحو الغش فى الامتحانات لدى طلاب التعليم الثانوى العام فى 
ضوء درجة تمسكهم بالقيم الدينية"» المؤتمر العلمى السادسء رابطة التربيةالحديثة » ج 27 
4-56 يوليه 1951 . 

-٠‏ احمد على غنيم » صبرية مسلم اليحيوى : 'ظاهرة إتلاف بعض الطلاب للمبانى المدرسية- صورها 
وأسبابها ودور المديرين تجاهها فى المدارس .المتوسطة الحكومية للبنين بالمدينة المنورك» 
مجلة كلية التربية ببنها » ج ١‏ . يناير ©1552 . 

الث رععدءع5ع0016خ لإأتدع لصة 10000 نط0 صل زه الاقطاء8 ع لاأذدعروع م : ع1:ه 31 , 717 رنتعوو1 - 21 


لهأء50 , ععمعامل/ا طانملا مه علالاعومدمعط لهامعسرمماء06 أوءتومامء8 
. 1996 1ه /الا 


"” - محمد محمود مصطقى : ' البلطجة بين طلاب المدارس الثانوية - رؤية الخدمة الاجتماعية للمشكلة 
ومراحل التعامل معها ' » مجلة دراسات فى الخدمة الاجتماعية والعلوم الإنسانية » ع5 » 
كلية الخدمة الاجتماعية » جامعة حلوان . إبريل 1555 . 

*؟-عبد الفتاح جلال وآخرون : دور المدرسة الثائوية فى مواجهة مشكلة التطرف ٠‏ المركز القومى للبحوث 
التربوية والتتمية » القاهرة » 1455 . 


كأصععدع لق" ," أوماء5 هذ مكاطخ ععمهقأوطنا5 لهة ععمءاو1؟ “ : سفمضعلسم رععترع. - 24 
كه عومة2 قلط 01 «ملومع/ كناو انررم ,“ عءدعاوزل/ا أممطء5 لمة 5ندء8 
21 ققعأتعسم عط 04 وصلاءء11 أقناهمة عط غ2 لع أمعومرم 

.7 ,ق0 غم 0 تتاكة/الا ,1020 )2أء4550 طعتوعوع 1 


5 - عادل محمود مصطفى : ' برنامج إرشادى باستخدام خدمة الجماعة لمواجهة سلوك العنف المدرسى لدى 
طلاب التعليم الثانوى الفنى ' ٠‏ المؤتمر العلمى الدولى الثانى عشر (الخدمة الاجتماعية 
وتنمية الموارد البشرية للمشروعات القومية ) ؛ مج ؟ ؛ كلية الخدمة الاجتماعية » جامعة 
حلوان . ١4 - ١7‏ إيريل 31555 . 

256 - هشام سيد عبد المجيد : ' فعالية نموذج الممارسة العامة فى الخدمة الاجتماعية فى التخفيف من حدة 
المشكلات المدرسسية لطلاب المدارس الثانوية - دراسة مطبقة على عينة مختارة من 
طلاب وطالبات المدارس الثانوية التابعة لمنطقة العين بأبو ظبى - الإمارات العربية 

تحدة * » مجلة دراسات فى الخدمة الاجتماعية والعلوم الإنسانية» ع 7 ٠‏ كلية الخدمة 
الاجتماعية » جامعة حلوان» أكتوبر 15515 . 


1 

د.عصام توقيق قمر ١‏ مستقبل التربية العربية 

ا 2 

- فوزى محمد الهادى : " البيئة الاجتماعية المدرسية غير السوية كمؤشر لتحديد دور خدمة الفرد مع 
مشكلة العنف:' للذى الطلاب " » المؤتمر العلمى الخامس عشر (الخدمة الاجتماعية والسلام 
الاجتماعى) ٠‏ مج ١ء‏ كلية الخدمة الاجتماعية » جامعة حلوان 7٠١7/5/5١ - 7٠١ ٠‏ م 

- محمد محمود مصطفى : خدمة الجماعة ( المداخل النظرية - النماذج المهنية )؛ مكتبة عين شمس» 
القاهرة » 7٠١١‏ ء ص 55 . 

- أوجينى مدانات : " مشكلات الطقل السلوكية والانضباط المدرسى " » مجلة التربية » ع ٠٠٠١‏ اللجنة ' 
الوطنية للتربية والثقافة والعلوم » قطر . مارس.137١‏ , ص 77١‏ . 

٠‏ - عيد الخالق محمد عفيقى : الأسرة والطفولة - أسس نظرية ومجالات تطبيقية » مكتبة عين شمس»ء 
القاهرة . ١454‏ و ص ص ١7‏ -7378 . 8 

. ١59 أوجينى مدآنات : مرجع سايق » ص‎ - "١ 

؟” - المرجع السابق : ص ص 7517-1١55‏ , 


0 عسسذاد© كته كوأاتاهه ع1" : ووعءعب5 أممطء5 0هة 011180108 ؟كقة11' : ,.ل1 رنامفل 3ر1 - 33 
) لإأتعاتقت0 ومتتقعنال8 لمة نووماوممعطاهق . امعصعاعتطعة أقمملوعنل8 
. 336- 28.335 ,1987 ,4 .810 ,18 .آ0/١‏ ( خلا ,مهناو ستاتة 


أممطء5 07 - ععمهة مذ ععمء 17101 04 عمسطأد0 عط : واسععة5 سسسستحوك8 ؛ ولك 20618 - -34 
. 131-132 .28 ,1996 ,ودعع2 ممقعء نط0 06 بزالدمة اونا مآ رمه عل : 


ه" - أنظر كل من : 

- محمد خليفة بركات : علم النفس التعليمى - الجزء الثانى - القياس النفسى والتقويم التربوى؛ دار القلم 
للطباعة والنشر » الكويت » ١585‏ ءع ص ص 40١‏ - 509 . 

- محمد صبحى حساتين : ' دور التشاط المدرسى فى تنمية القدرات الإبداعية لدى التلاميذ وتلبية احتياجات 
التطوير التربوى ' » ندوة ( رؤية مستقبلية للنشاط المدرسى)؛ دولة الإمارات العربية 
المتحدة » وزارة التربية والتعليم » 78 - ١‏ ديسمبر 2195١‏ ص ص'؟ - 14 . 

- جلال عبد آلوهاب : النشاط المدرسى فى المرحلة المتوسطة بالكويت» مركز بحوث المناهج؛ الكويت» 
/51 وص ص 4 - 54 . 

- فكرى حسن ريان : ' أثر الاشتراك فى النشاط المدرسى للمواد الاجتماعية فى التحصيل الدراسي لها فى 
المدرسة المتوسطة ' .. فى : النشاط المدرسى بين النظرية والتطبيق » مكتبة الفلاح » 
الكويت » ١514‏ » ص ص !5 - 58 , 

 -‏ سالم جراداتء رشيد عبد الحميد : مؤتمر العملية التربوية فى مجتمع أردئى متطور؛ عمان؛ ٠1148؛‏ ص 
هيل 

55 - أنظر كل من : 

- وزارة التربية والتعليم » ندوة ' رؤية مستقبلية للنشاط المدرسى ' » مرجع سابق » ص ص 14 -13, 


14 

مستقبل التربية العربية دور الأنشطة التربوية فى مواجهة المشكلات السلوكية 

- محمود رشدى خاطر؛ حسن شحاته : دليل المناشط الثقافية والتربوية غير الصفية ٠‏ المنظمة العربية للتربية 
والثقافة والعلوم - إدارة التربية » تونس ء ١544‏ ص ص لا” - لاه . 

- حسن شحاته : النشاط المدرسى .. مفهومه ووظائفه ومجالات تطبيقه ٠‏ الدار المصرية اللبنانية » القاهرة » 
٠٠‏ وص صن 3# - 173 . 1 

21585 ٠ فتحى يوسف مبارك : الأسلوب التكاملى فى بناء المناهج ؛ دار المعارف » القاهرة‎ - "٠+ 
. 77-71 ص ص‎ 

. 8" - عبد الله بسن سليمان الفهد : ' معوقات النشاط الطلابى فى التعليم العام بالمرحلة الابتدائية المتوسطة 
بمنطقة الرياض من وجهة نظر رواد الأنشطة ' » مجلة مستقبل التربية العربية » المركز 
' العربى للتعليم والتنمية » مج ؛ ؛ ع ٠١‏ ؛ يناير 7٠١١‏ ء ص ص .37١8-- 1١7‏ 

4" - عايدة عباس أبى غريب : تقويم الأنشطة التربوية بالمرحلة الابتدائية فى ضوء توصيات مؤتمر تطوير 
التعليم الابتدائى - دراسة ميدانية » المركز القومى للبحوث التربوية والتنمية » القاهرة » 
1 وص 6ه. 

. ١١17 محمد صبحى حسانين : مرجع سابق » ص‎ - ٠ 

١؛‏ - محمد كمال . عصام بدوى : التطور العلمى لمفهوم الرياضة ؛ مكتبة النهضة المصرية » 
القاهرة » 1951 ص34 . 

1؛ - المكتسب الكشفى العالمى : عناصصر البرنامج الكشفى - الجزء الأول - الأساسيات ٠‏ تعريب 
الأمانة العامة للمنظمة العربية للكشافة ؛ اللجنة العالمية للبرامج » د. ت » ص ” . 

"4 - المرجع السابق :؛ ص 5 . 

44 - عايدة عباس أبو غريب : مرجع سابق » ص 57 . 

5 - المرجع السابق : ص 7/ا . 

5 - حمسين عسبدالعزيز حلمى ؛ طارق أبو عميرة : مبادئ فى الإحصاء واستخداماتها » دار النهضة 

العربية ‏ القاهرة ء ١544‏ ص ص 784 - 788 . 

؛ - أنظر : وزارة التربية والتعليم : دليل المدارس - الجزء الرابع - الثانوى العام وما فى مستواهء قطاع 
الكتب؛ 1555/9548 . 

8 - أحمد بدر : أصول البحث العلمى ومناهجهء ط 8؛ وكالة المطبوعات؛ الكويت, :١545‏ ص 4.08. 


الدلالة المستقبلية والاجتماعية للخيال العلمى 
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الدلالة المستقبلية والاجتماعية للخيال العلمى 12 
أ. ن ضياء الدين زاهر 


تصور لنا الأسطورة الإغريقية البطل اليونانى القديم برومثيوس (8ناءت,ا2206) وهو 
يسرق النار من الآلهة ويعطيها للإنسان.. وهذه النار هى العلوم والفنون والغلوم التى تمكن البشر 
من تحويل عالمهم إلى ما.يريدون عن طريق استخدام القدرة على رؤية مستقبل مختلف وتصوره 
في مشاهد خيالية تحاكى المشاهد الأصلية التى حرمتها الآلهة على البشرية ولم تسمح لها 

إذن فالخيال هبة لا تقارن لأنه يعنى القدرة على نقل ما هو في العالم» من خلال احساساتنا 
بموصفاته؛ عبر قنوات وأنشطة فكرية ومقرنة حسية» فكما يرى أرسطو أن كل مرة يفكر فيها 
الإنسان يجب عليه أن يتأمل بعض الصورء لذا فان الخيال» بصوره الذهنية» يلعب دوزا مستمراً 
في المعرفة الحسية؛ كما أنه مشارك هام وقوى في الفكر العقلانى. ومن هنا تصبح المعرفة ذاتها 
واحدة من أهم أنواع الغذاء للخيال؛ وبالتالى فان الخيال يمكن اعتباره واحداً من أدواتنا الأساسية 
في تأسيس شروط المعرفة الموضوعية وملاحقتها. فالعلاقات إذن متبادلة بين الخيال والذاكرة 
والفكر والمعرفة والإبداع. 

ولقد ساد الخلط فيما قبل القرن العشرين بين ثلاثة مصطلحات: 

تخيل (288126ما) وخيال (52002أع103) وتصوير (1808812353) وقد فصل الفلاسفة 
الخيال عن التصويرء وبلوروا تأويلات لحرية الخيال.. فرفضواء مثلاء أن الخيال قدرة أو جزء 
بعيد عن العقل» وأصبح الخيال عندهم لياقة خاصة تستطيع أن تنشط كل الوظائف العقلية؛ ودرتبط 
ارتباطا وثيقا بالذاكرة. لذاء فان بعض علماء النفس رأوا أن الخيال يدخل في حلف مع كز غوى 
الفكرية العالية للإنسان والتى لا تستطيع أن تعمل بدون أن يساعدهاء وبالتالى فالخيال عندهم هو 
المحور الذى تتجمع حوله القدرات العقلية جميعاًء باعتباره واسطة بين الطبيعة المختلطة وغير 
المختلطة . 
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الخيال العلمى: بدايات وردود 

إذا كان الخيال العلمى هو القوة الوحيدة القادرة على إزالة حدود سجن الزمن إلى نحن 
جميعا من ضحاياه» كما يقرر روبرت يونغ؛ فان الخيال العلمى 7161108 5016006 أو ما يعرف 
ب (.5.5)؛ كما أسماه جونسبال؛ في نهاية الربع الأول من هذا القرن» هو نوع من الخيال الفاعل 
والخلاق الذى يهتم بتأثير التغيرات الاجتماعية والتكنولوجية والبيئية في الإنسان والمجتمعات 
البشرية. وهو بذلك يختلف من حيث الجوهر عن أى نوع آخر من الخيال. 

لذا فلا يمكن الادعاء بأن الخيال العلمى يجد جذوره كاملة في صور الخيال التى امتلالت 

بها المثيولوجيات القديمة التى صاحبت البشرية منذ نشأتهاء إلا انه يمكننا القول أن البدايات 

المبكرة للخيال العلمى تجد لها سنداً في عدد من الحضارات المتميزة؛ في الحضارة الفرعونية؛ 
وخاصة في كتاب الموتى؛ وفى الحضارة البابلية»؛ وكذلك في الحضارة الإغريقية» كما تمثلت عند 
الشعراء الملحميين وسفوكليس وغيرهم. إلا أن أفلاطون يعد البداية الحقيقية لسلسلة طويلة من 
المفكرين الإصلاحيين الذين اعتمدوا على رسم صور مختلفة لمجتمع مثالى لا وجود له»+ سمى 
باليوتوبيا (11:0513). فهو أول من دشن هذا المصطلح ليعبر عن اختراع خيالى محض يقوم على 
بناء مجتمع مستقبلى يختلف عن الحاضر وغير قابل للتحقيق» وهو مجتمع قائم على معضلة 
أساسها التناقض بين الحاجات الاجتماعية أو العامة» وتلك المعضلة هى المثير دائما لدراسة 
المستقبل من حيث تعارضه مع الحاضر. 

وقد حملت يوتوبية (الجمهورية) هذا المفهوم لمجتمع المستقبل الذى تمركزت فيه الحياة 
الاجتماعية والمؤسسات المجتمعية حول مفهوم العدالة. 

وقد فتح أفلاطون الباب أمام ظهور مفكرين يدعون لمدن أخرى ظهرت من بعده تخيل 
بعضهم مدينة فاضلة (1[10018]) والبعض الآخر تخيل مدنا فاسدة. وقد نسج الفارابى مدينته 
الفاضلة على أسس إسلامية؛ في حين نجد القديس أوغستين روج في العصور الوسطى لمؤلفه 
(مدينة الرب) من خلال استعادة معنى عميق للتاريخ الإنساني عن "المدينة الدنيوية" المبنية على 
الطموح البشرىء؛ وعن "المدينة المقدسة" المؤسسة على حب الرب. 

والمدينستان متصلتان مما يسبب تناقضات وصعوبات فى البنى الاجتماعية» وعندما تتغير 
تلك البنى من حيث حبها للرب عندئذ فقط سوف توجد مدينة الرب على الأرض . 
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ثم جاء توماس مور ليرسم في مؤلفه "المدينة الفاضلة" وضعا لمجتمع وحكومة تستلهم 
كتاب الجمهورية لأفلاطون. فيسخر من أفكار أفلاطون من خلال حواره مع بحار خيالى زار 
جزيرة يوتوبياء وهى أرض مثالية تتميز بوفرة في الإنتاج والخير العام» وبنظام تعليمى وطنى» 
ويعمل فيها كل فردء وتحكمها فلسفة قوية تقوم على التضحية برغبات الأفراد من أجل الصالح 
العام . 

ولعل الجد المؤسس للخيال العلمى حقا هو السير فرتسيس بيكون الذى صاغ مؤلفة الأشهر 
"أطلانتس الجديدة" بعد قرن من مواطنه الإنجليزي توماس مورء حيث وصف بيكون في مؤلفه 
دولة المستقبل القائمة على قوة الفرد وسيادة العلم» فهدف سكان جزيرته الموجودة عليها تلك 
الدولة هو معرفة الأسباب والأفكار السرية للأشياء» وتوسيع حدود الإمبراطورية الإنسانية حتى 
تضم جميع الأشياء الممكنة؛ لذاء فقد أقام بيكون مجتمعا قائما على العلم والعلماء وأنشأ لهم معهدا 
للأبحاث (هو معهد سليمان). لذا فقد كان الهاجس الأساسي لبيكون من عمله هذا تحسين حياة 
الإنسان من خلال التطبيق العلمى للعلوم ولنتائجها . 

وقد توالت بعد ذلك الكتابات الخيالية اليوتوبية وفى مقدمتها كتابات وأفكار جان جاك 
روسو "العقد الاجتماعى؛ واميل" وميكيافيللى "الأمير" وسويفت ' رحلات جليفر' على أن بزوغ 
الثورة الصناعية وتداعياتها العملية والتكنولوجية جعلت من القرن التاسع عشر ما يمكن أن نطلق 
عليه قرن الخيال العلمى. حيث سادت أفكار وعقائد تمجد مكانة العلم وتعظم تطبيقاته الاجتماعية» 
وتنظر إلى العلم كعصا سحرية قادرة على حل كافة مشكلات البشرية»؛ كما اعتبر أنه؛ أى العلم» 
المحرك الجوهرى لأى تغير اجتماعى. 

وقد انتج هذا الفهم نوعا من الأدب اعتمد على نتائج العلم هو ما نعرفه اليوم باسم "الخيال 
العلمى"؛ وقد شارك في هذا اللون الأدبى علماء وأدباء من بلدان مختلفة اعجبوا بمآثر العلم 
وإمكاناته وتشيعوا لفتوحاته وتفاءلوا بما سيحدثه من تحسين في الأوضاع البشرية. 

وقد مهد هذا المناخ المساند بقوة للعلم لظهور الأب والمؤسس الحقيقى للخيال العلمى الأول 
الروائى الفرنسى جول فيرن؛ الذى استطاع في ورواياته العلمية التى جاوزت الثمانين؛ أن يصف 
رحصلات خيالية غير عادية في مجاهل الأرض وأطرافها وبطونها وفضائهاء. وكانت له إبداعات 
مؤثرة في مقدمتها: "رحلة إلى مركز الأرض”؛ "من الأرض إلى القمر"؛ "خمسة أسابيع في 
المنطاد"؛ "عشرون ألف فرسخ تحت الماء"»... الخ. 
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والواقع أن هذه الروايات قد كان لها الدور الأعظم في تفجير طاقات الوعى الاجتماعى 
بالعلم والتكنولوجيا لدى الجماهير العادية» وقربت الى خيالاتهم الامكانات العجيبة التى يمكن للعلم 
أن يقوم بها قي المستقيل. 

وقد تزامن مع جول فيرن المؤلف الأشهر ه.ج. ويلز الذى أسس مدرسة متميزة في 
الروايات القائمة على الخيال العلمى والتى كان لها أبلغ الأثر في التنبؤ بالعديد من المخترعات 
والاكتشافاتء, وكذلك تنشيط الوعى بالعلم والتفاؤل بالمستقبل الإنساني في ظل هذا العلم؛ وان 

' كانت هذه النؤعة قد تبددت لدى ويلز في نهاية حياته. ولعل في مقدمة إسهامات ه.ج. ويلز في 

هذا لمجال روايات "آلة الزمن" "الرجل الخفئ"؛ 'حرب العوالم''أوائل البشر على القمر"» 
"الحرب في الجو': 'العالم تحرر"...الخ. 

ومع التقدم المذهل في العلوم والتكنولوجيا وزيادة الوعى بإمكاناتهماء والذى اجتاح القرن 
العشرينء زاد الاهتمام بالخيال العلمى؛ فظهرت رواياث وقصص متعددة لكتاب عظام اتجهوا 
لكتابة المدينة الفاسدة التى تعادى النتائج السلبية للعلم على البشرء ولعل في مقدمة هؤلاء الدوس 
هكسلى في روايته "عالم جديد شجاع"» وجورج اوريل في مؤلفه "العالم سنة :"١445‏ ويوجين 
زامياتين في روايته 'نحن"؛ واسحاق اسيموف في روايته "المؤسسة" وأرثر كلارك في 'نهاية 
طفولة"؛ تحقق بعض تنبؤاته» وكذلك ظهور علم المستقبل الذى اعتمد في بداياته على تصورات 
مستقبلية مستخدما الخيال الخلاق في اسلوب دلفى وفى اسلوب السيناريوهات خاصة. ولعل أشهر 
من مارس هذا الأسلوب هو هرمان كاهن في مؤلفاته: "العالم سنة "7٠٠١‏ 'المائتا سئة القادمة". 
دلالات اجتماعية ومستقبلية : 

١‏ توضح مسيرة الخيال العلمى أنه أكثر من مجرد جناح يحلق به العلم في آفاق المستقبل» 
فهو منهج لاستثارة العقل لكى يمزج بين الفعل والخلق المبدع ٠‏ بين الحقيقة والخيال » فالخيال 
العلمسى يحتوى على عناصسر قوية من المغامرة والعلم والتحذيرات الأخلاقية عن الحاضر 
والمستقبل . كما أنه بهذا الشكل يمثل خريطة معرفية وطريقة مغايرة لمعرفة الحقيقة تعتمد على 
الإلهام والخيال الخلاق والأحاسيس والقيم والعلم في توليفة واحدة فاعلة؛ إذا ما أحسن خلطها 
وتوظيفها . 

وإذاما أردنا أن نستشف الدلالات الاجتماعية والمستقبلية لهذا اللون الفريد من الفكر 
العلمى أو قل من الأدب العلمى لوجدنا أن شرعيته مستمدة من كونه قادرا على توجيه الناس نحو 
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المستقبل» وفى تفتيح أذهانهم وتوسيع خيالاتهم لإدراك أهمية التطورات العلنية في المستقبل وما 

تحمله تلك التطورات من إيجابيات وسلبيات من المنظور القيمى» وبالتالى فان الخيال العلمى قادر 

على : 

- إمدادنا بنظام إنذار مبكر لمسائل وقضايا علمية واجتماعية حاسمة: فالسيناريوهات التى 
ترسمها روايات الخيال العلمى حول قضايا البيئة» مثلا كالتفجير السكانى؛ وندرة الموارد 
البيئية وتدهورها..الخ. لقادر على حث الناس على توقع تحدياتها ومفاجأتها وبالتالى التهيؤ 
والاستعداد لمواجهتها قبل قدومها. 

- تنممية الإبداع» فالرؤية الجيدة المبنية على الخيال العلمى تستطيع أن تدفع قارئها للمشاركة 
الفعالة في عملية الخلق المبدع مستخدمة كل من عواطقه وعقله معا. ومن هنا جاء وصف 
الخيال العلمى بأدب الأفكار. 

- صناعة التغير وتنمية قيمه؛ فبيما تكون روايات الخيال العلمى وقصصه مكتوبة للتسلية؛ فإنها 
قد تستعمل أحياناً كعجلة تدر التغيرء بل كعامل للتغيين في حد ذاتة؛ لما يمكن أن تتزكه' من 
تداعيات مجتمعية على مسؤوليات فكر الجماعة وصناع القرارء بل وعلى مستوى الجماهير 
العادية» ولقدرتها على جعل القارئ يتقبل التغير عن طريق إبراز حقيقة أن كل شئ يمكن أن 
يحدث في العالم الكبيرء ولا يوجد شئْ يستمر للأبد. وعلى الرغم من كون كتاب الخيال 
العلمى لا يؤمنون بقدرتهم على إحداث التغير أو التنبؤ به إلا أن الأيام قد أثبتت تحقق بعض 
التنبؤات والتخمينات التى حملتها روايات من هذا النوج. فرواية جون فيز التى كتبها عام 
5 كانت بمثابة الأساس الذى خلق حوله علماء الفضاء في القرن العشرين حتى أنها 
أصبحت الأساس لانطلاق أول انسان» (أرمسترونج)؛ يصل الى سطح القمرء والأعجب أن 
نقطة انطلاق مركبته لم تبعد أكثر من ثلاثمائة كيلو متر عن قاعدة كيب كيندى التى أنطلقت 
منها سفينة الفضاء حاملة أرمسترونج الى القمر عام 1579 أى بعد قرن كامل من الزمان!! 
كما أن العديد من العلماء استوحوا من روايات جول فيرن اختراعات عظيمة؛ فنجد هيل بنى 
الغواصة؛ وكذلك سيكور سكلى الذى اخترع الهليكوبتر وفون براون الذى اخترع مع 
جودارد الصواريخ وكلها مخترعات معتمدة على أفكار خيالات جول فيرن. 


وكذلك نجد أن رواية 'حرب العوالم' التى كتبها ه.ج.ويلز تكررت فيما سمى بحرب 
النجوم التى أطلقها الرئيس الأمريكى الأسبق ريجان في أوائل الثمائينات؛ كما أن ويلز قد تنبأ في 
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روايته العالم تحرر باكتشاف الطاقة الذرية وتحررها والإشعاع الصناعى وتطور القنابل الذرية» 
وقد استطاع الفيزيائى ليوزيلارد أن يؤسس على تنبؤات ويلز معادلات نظرية كانت الأساس في 
مشروع مانهاتن لإنتاج القنبلة الذرية. وكذلك نجد أن تنبؤات أرثر كلارك عن الأقمار الصناعية 
للاتصالات مهدت لاختراعها وانطلاقها الى الفضاء بعد ذلك بسنوات عدة» وباقى تنبؤاته التى 
ساهمت في تطوير الأسطول والقوات الجوية البريطانية...الخ  .‏ ' 


التنبيه القيمى لآثار التكنولوجيا المستقبلية» فروايات الخيال العلمى قادرة على تجلية وتوضيح 
الأثار المختلفة للتكنولوجيا المستقبلية» وبالتالى يمكنها أن تمدنا بعناصر قيمية تتعلق 
بمستقبلات .بعضها مفضلء فهى قادرة مثلا على إثارة فزعنا وقلقنا من تكنولوجيات معينة 
لأنها تدمر القيم المتعارف عليها حتى ولو كانت ظاهريا جيدة» فالروايات يمكنها أن تحذرناء 
مثلاء من قبول الفكرة أن نصبح أثرياء في المستقبل» كما طرحها هرمن كاهنء لأننا قد نكون 
أشرياء ولكن تعساء (ولعل أسطورة ملك ميداس خير دليل على ذلك). أو أن تعرض لنا 
الرواية أو القصة توحش التكنولوجياء كما عرضته مارى شيللى في روايتها المفزعة 
بروميثوس طليقا أو فرانكشتين التى رسمت فيها صورة العالم الذى يتلاعب بعلمه ويجمع 
إنساناً حياً ممسوخا مكونا من أجزاء من جثث آدمية فيدمر وينتقم ويفزع الناس. ولعل رواية 
يسستطيع أن يؤلفها مؤلف الخسيال العلمى عن استنساخ البشر لقادرة على إثارة الفزع 
والارتياب في مثل هذه التكدولوجيات التى فقدت قيمها قبل أن تفقد قلبها وبهذا التنبيه القيمى 
يمكن أن يكون للخيال العلمى دلالته الاجتماعية والمستقبلية معا . 

تدريسب الناس على التعامل مع الخيارات والبدائل » فتلك الروايات يمكنها أن تركز على 
الخيارات وتوضح الأسس القيمية التى توجه الأفراد الذين يتعرضون للاختيار بين سلسلة 
من البدائل المستقبلية » وبالتالى فان مصطلحاتها واستعاراتها يمكن أن تقدم تنظيمات 
للمنهجيات التى تخدم كمحكات للمستقبل المرغوب وغير المرغوب فيها ٠‏ فالاستعارات 
الخاصة بالوقت ( ماضى/ مستقبل ) والمكان ( كواكب أخرى ؛ أماكن بالأرض ) 
والشخصيات ( مخلوقات غريبة وآدمية ) تستطيع أن ترسم للمستقبل مسارات واقتراحات 
وقرارات مختلفة عما عهدناه » وتستطيع في الوقت نفسه ‏ أن تحذرنا من الكوارث 
والأزمات وتترتفع بمستوى توقعاتنا إلى حد تجنب الطرق الخاطئة ( كما في رواية 
فرانكشتين مثلا ) . 


من 

د.ضياء الدين زاهر مستقبل التربية العربية 

- التأشير في مجموعات أو نوعيات مختارة من الناسء فالعلماء والمهندسون هم من 
المجموعات الواضحة التى يحترمها أدب الخيال العلمى كمصدر للإلهام أحياناً. كما أن 
الروايات تلك قادرة على استثارة قراءها نحو متابعة الاهتمام بالعلوم المختلفة والانخراط فيها 
في مرحلة لاحقة وبالتالى تتوسع دائرة الوعى والتأثير العلمى في المجتمع . 

- وعموماء فإن الخيال العلمى قادر على المساهمة في اكتشاف المستقبل والتأثير فيه وتخطيطه 
كما نحب. كما أن الخيال العلمى يمكن أن يعمل كمختبر ينمى الخيال بكافة أشكاله لدى 
الأطفال والشبابء بل والكتّازء كما يستطيع أن يثرى الحياة العامة والثقافية بالكثير من الرؤى 
غير التقليدية وينمى توجهات اجتماعية» وسياسية ضد صورة التسلط والديكتاتورية 
المجتمعية» وبالتالى يؤسس في النهاية قواعد للأمل في أى مجتمع. اليوم وفى المستقبل وهنا 
تتجلى شرعيته الاجتماعية والمستقبلية . 


التعليم الجامعى فى الولايات المتحدة الأمريكية 0 م 
دراسة حالة جامعة انديانا بنسلفانيا (<110) 
1 


إعداد : د.مهنى محمد إبراهيم غنايم © 


تجارب ودروس مستفادة 


تقديسم: 

بقدر التباين بين الولايات الخمسين التى تكون أمريك ٠‏ هناك تباين أيضا في نظم التعليم » 
وخاصة التعليم الجامعي » ومع هذا تظل سياسات التعليم والبحث العلمي ( فلسفة وأهدافا ومحتوى 
وتقويما ... الخ ) محكومة بأسس وتوجيهات عامة بينها الكثير من أوجه التشابه فى مختلف الجامعات 
الأمريكية فى ولاياتها المتعددة . ولعله من المفيد أن يعرض الباحث بعض الخبرات التى تعرض لها 
فى إحدى جامعات أمريكا ( جامعة أنديانا بنسلفانيا 2 [] 1 ) خلال مهمة علمية استغرقت.ثلاثة شهور 
بدأت فى ٠٠١1/1/56‏ وانتهك فى ٠٠١1/1/15‏ . وهذه الخبرات مستوحاة من تقرير عَلْمى ( قام 
الباحث بإعداده ) عن هذه المهمة فى الولايات المتحدة الأمريكية. 
أولا : نظام التعليم بجامعة إنديانا » نظرة عامة : 
التعريف بجامعة إنديانا : (09]]) فنصة1نكسدعم نزأأوتء سنآ وسعنقم1 

تعد جامعة إنديانا من أكبر خمس جامعات فى ولاية بنسلفانيا وهى عضو فى نظام الولاية 
للتعليم العالى. والجامعة معتمدة أكاديميا (4800560142840) من عدة منظمات منها : منظمة علم 
النفس الامريكية » ومنظمة الاقتصاد المنزلى الأمريكى ٠‏ ومنظمة الاعتماد الأكاديمى الإكلينيكى 
وغيرها من مؤسسات الاعتماد الأكاديمى . 

وللجامعة ثلاثة فروع فى عدة مدن مجاورة هى: '(1786قأناكةهناظ رق لأاتقاالك[ رم1متأكمسف 
وتقع الجامعة فى وسط مدينة إنديانا » وحرم الجامعة 5نا081© مفتوح على المبانى المجاورة 


7» أستاذ اصول التربية ‏ ووكيل كلية التربية - جامعة المنصورة . 


تجارب تربوية 5 مستقبل التربية العربية 
بدأت الدراسة بالجامعة عام 181 فى مبنى واحد (يشغل إدارة الجامعة الآن ) يسمى 5101012 
1311[ وكان عدد الطلاب 7١5‏ طالب وهم طلاب كلية التربية في ذلك إلوقت ويبلغ عدد الطلاب حاليا 
حوالى ١7‏ ألف طالب ينتمون إلى حوالى 8" ولاية أمريكية » ويوجد بالجامعة طلاب من جنسيات 
مختلفة من حوالى 5 دولة . وللجامعة عدة هيئات (مجالس) ترسم سياسة التعليم بها هى : 
.- هيئة ( لجنة ) حكام الولاية للتعليم العالى 
1 ده عسل معطوتط غ0 تسعادزة عتقا5 5تممرء 601 012 80350 
نط 01 أأعسناه0) 


- مجلس أمناء الجامعة 
ع "الأناءع 1 


- المجلس التنفيذى للجامعة 
إدارة الجامعة : متم اكأستسل4 
يدير الجامعة مجلس تتفيذى يرأسة رئيس الجامعة ويعاونة خمسة نواب هم : 
- نائب رئيس الجامعة للشئون الأكاديمية 
نفلك عنصعلهعة 105 غمعلأوعيم عغأنا مله أده امعط 
نائب رئيس الجامعة لاعمال الإدارة م تحمل 102 أمعلزوعتم مم71 
- نائب رئيس الجامعة للتمويل ععمقصا :10 أرعلأوعيم عوزرا 
- نائب رئيس الجامعة للتقدم العلمى ( للتطوير المؤسسى) 
0أغةاستستصسلة أقده ل ساناكصا م1 غمعلأوع:م معزلا 
- نائب رئيس الجامعة لشئون الطلاب 5كندككة أتعلنطة ج10 أمعلزوعرم عمللا 
ويعين رئيس الجامعة عن طريق الإعلان عن الوظيفة » ويختار من بين أفضل المتقدمين 
بواسطة مجلس أمناء الجامعة » ويعين نواب رئيس الجامعة عن طريق الإعلان أيضا ويوافق على ” 
تعينهم رئيس الجامعة وله أن يجدد عقودهم أو ينهيها . 
ومعظم وظائف الإدارة العليا بالجامعة يتم شغلها عن طريق الإعلان والاختيار من بين أفضل 
المتقدمين » ونفس الشىء يحدث عن تعيين عمداء الكليات ووكلاء الكليات ٠‏ ويمكن أن يكون العميد أو 
الوكيل بدرجة أستاذ مشارك وبالنسبة لرؤساء الأقسام فى الكليات يتقدم للترشيح من يرغب ابتداء من 
درجة أستاذ مساعد 2:04 55154874 .شويوافق علية أغلبية أعضاء هيئة التدريس بالقسم وللعميد أن 


يعترض على ترشيح القسم . 


مستقبل التربية العربية ا تجارب تربوية 


التمويسل : ع112326 

يتم تمويل التعليم بالجامعة من خلال عدة مصادر رئيسية هى : 
- : تمول الولاية ( ولاية بنسلفانيا التى تتبعها الجامعة ) 
- مصنروفات الطلاب . ' 
- الحكومة الفيدرالية ( حكومة الولايات المتحدة الأمريكيةا) ٠‏ 
- المراكز البحثية التى تسوق خدماتها لمجتمع الجامعة . 

وتشكل مصروفات الطلاب المصدر الرئيسى لتمويل برامج الدراسة بالجامعة حيث يدفع 
الطالب مصروفات دراسية حوالى 1,5 ألف دولار سنويا للطالب من داخل: الولاية » حوالى ١5‏ ألف 
دولار للطالب من خارج ولاية بنسلفانيا » وتوجد منح للمتفوقين ٠‏ وكذلك للمحتاجين هذا بالنسبية 
لطلاب المرحنة الجامعية الأولى 112065858011356 أما طلاب الدراسات العليا 6780108465 يتكلف 
الطالب حوالى ؛ ألاف دولار لكل سنة دراسة إذا كانت الدراسة منتظمة (4806) - 11نا7) طول 
الوقت ٠‏ وإذا كانت الدراسة بنظام متقطع (126غ - 8:6©) لبعض الوقت عويدفع الطالب ١٠١‏ دولار 
عن كل ساعة معتمدة 130105 070104 ومن يثبت جدارة من الدارسين يحصل على جوائز عينية (مالية) 
كما يحصل على منح مذ50501855 مجانية للدراسة » ويمكن أن يستعان به فى التدريس: كمعاون 
لأعضاء هيئة التدريس . 
الجامعة وخدمة المجتمع : ع716اء5 :7 1أناظةةتتاه © 

تقدم جامعة إيديانا خدمات عديدة للمجتمع » بعضها مدفوعة الأجر وبعضها بالمجان » من 
خلال عدة مراكز جامعية حوالى +7 مركز فى مجالات كثيرة » من أهم المراكز ما يأتى : 


- معهد البحوث وخدمة المجتمع جا منحصد00© لتخ اعتقعدع] ,هن عأابأتاكمآ 
- مركز علم النفس التطبيقى تعكمعه يوه افطءنزوم لع تاممصم 
- مركز التعداد السكائى مالع 0218 كتمع 
- مركز دراسة الطفل تعارعه لإلننة لألطاة 
- مركز اقتصاديات التعليم مالع لوأ غوع نال كعتمرمسمعظ 
- مركز تصميم التعليم «عامعه توزوء0آ أقممتاءبماكهآ1 


- مركز محو الأمية لاعت لإن هنآ 


تجارب تربوية لفيا مستقبل التربية العربية 


- مركز الإحصاءات التربوية تامع تلمأغوء دل دم 1أد لماه 


- مركز إعداد معلم العلوم والرياضيات والتكنولوجيا 
عه امضصطءء 1" لض كع تفصع طئه1! , ععمعاعو ,5 ماصع ممتتمع نل ع طعمع 1 


- مركز الذكاء ( التميز ) ؟عامعه ععمءلاءعء ومتطعوء 1" 
- مركز الإعداد المهنى للأفراد مقعم أعصهمكرعم لقنم تلنوءه17 
نظام الدراسة بالجامعة : 


ينقسم العام الدراسى إلى ثلاثة فصول هى : 
- فصل الخريف : <:7265]6ه56 1211 
يبدأ فى نهاية أغسطس غالبا وينتهى فى منتصف ديسمبر تقريبا. 
- 2 فصل الربيع : ادع ع5 8 م5 
يبدأ فى منتصف يناير تقريبا وينتهى فى منتصف مايو 
- فصل صيفى : 5655107 51011112161 
ينقسم إلى قسمين 2 ,1 5655101 
القسم الأول يبدأ من الأسبوع الأول من يونيو وينتهى فى الأسبوع الأول من يوليو ٠‏ والقسم 
الثانى يسبدأ من نهاية القسم الأول وينتهى فى منتصف شهر أغسطس ومدة كل قسم منها حوالي 
(ه-5 أسابيع ) . 
وتعتمد الدراسة على نظام الساعات المعتمدة الذى يتيح للطالب اختيار المقررات التى تناسبة 
والتخصص الذى يرغبة » ويمكن للطالب أن يغير التخصص وتحسب له الساعات التى درسها فى 
حالة قربها من التخصص المحول إلية .ويدرس الطالب مقررات حرة عامة (متطلبات جامعة) 
55ناه» 156:81[ ومقررات للكلية 01186©ومقررات تخصص بالأقسام 14908 . 
والدراسة بالجامعة إما تكون طول الوقت ©50أغ - 111 أو لبعض الوقت 36نا - نه8 
حسب رغبة الطالب . 


القبول والتسجيل بالجامعة : 5):2)108اعع*1 870 4010155101 


بعد حصول الطالب على شهادة المدرسة الثانوية العليا 56001 11188 أو الشهادة المعادلة 
يتقدم لامتحان الاستعداد المدرسى ( 547 ) ]165 006ا1]م28 510125116 للقبول بالجامعة » وبعد 


مستقبل التربية العربية لحلف تجارب تربوية 
أداء الامتحان يتم ترتيب الطلبة المتقدمين وفقا لدرجاتهم فى هذا الامتحان . ويتم قبولهم على هذا 
الأساس بحسب الأعداد التى يمكن أن تقبلها الجامعة كل فصل دراسى . وتوجد مواعيد مخددة للقبول 
والتسجيل لكل فصل دراسى وعلى كل طالب الالتزام بهذه المواعيد . 

وتستخدم أساليب عديدة فى التدريس فى المحاضرة 01385 لا تعتمد على الحفظ والاستظهار 
ولا يزيد عدد الطلاب عن عشرين طالب ٠‏ فى بعض الاحوال يمكن أن يكون ثلاثين وتستخدم. أساليب 
التعلم الذاتى والحوار والمناقشة ومشروعات البحوث التى يقوم بها الطلاب مصحوبة #بزناح في 
التخطيط التعليميى . 

وتقدم الجامعة برامج إعداد للطلاب المستجدين 17851265 تهدف إلى تعريف الطلاب بنظام 
التعليم بالجامعة وأهدافها وكيفية الحصول على المعلومات حول القبول والتسجيل والخرج والإسكان 
والتمويل والمنح وغيرها من أمور حياة الجامعة وكذلك المجتمع المحيط بها . 
متطلبات التخرج : 520126108© 01 كاسعمعئ 8091 | ,. ١‏ 5 

حتى يتخرج الطالسب ويحصل على درجة البكالوريوس فى العلوم أو فى الآداب فى 
التخنصصات المختلفة التى تقدمها الجامعة علية أن يتم دراسة ١74‏ ساعة على الأقل تتضمن حوالى 
51 ساعة دراسات حرة (متطلبات جامعة ) 2601015606815 1111765516 ويجب أن يحصل على 
تقدير تراكمى متوسط > ؟نقطة (024)) 67886/الى ا(نأدم - 1206© 21124176زنا0 فى المواد 
الحرة (الاختيارية ) كما يحصل على ١‏ نقطة معدل تراكمي فى مواد التخصص الرئيسي و (أو) 
الفرعي 8 

ويتم تقويم الطالب طوال الفصل الدراسي خلال مشروعات البحوث التى يقوم بها ومناقشته 
وتفاعلة فى المحاضرة وعرضة للأحداث الجارية فى المجتمع التى ترتبط بالموضوع ( المحاضرة ) 
أو المقسرر الدراسى وأوراق العمل التى يعدها . والتقويم مستمر لكل الأعمال التى يعرضها الطلاب 
أول بأول . 1 

وتوجد مصادر مساعدة للتعلم مثل مكتبات الجامعة والأقسام ومعامل الكمبيوتر والأفلام 

التعليمية والأنشطة والرياضية والاجتماعية . 


تجارب تربوية 0 مستقبل التربية العربية 
وتمنح الجامعة الدرجات العلمية الآتية (لطلاب المرحلة الجامعية الأولى ) 
- درجة البكالوريوس فى الآداب فى تخصصات عديدة ٠‏ 
- درجة بكاوريوس العلوم فى التربية فى تخصصات تربوية. 
- درجة البكالوريوس فى العلوم فى تخصصات عديدة ٠‏ 
: كما تَمنح درجات الماجستير والدكتوراه فى تخصصات العلوم والآداب والتربية الإدارة 
وغيرهل.. لطلاب الدراسات العليا . 
كليات وأقسام الجامعة 
توجد سبع كليات بجامعة إنديانا تمنح درجات علمية على مستوى الدرجة الجامعة الأولى 
(السبكالوريوس ) كما توجد كلية أخرى خاصة بالدراسات العليا 567001 658010806 ترتبط بكل 
كليات الجامعة » وبالجامعة أقسام عديدة تخدم معظم أو كل كليات الجامعة وبين الأقسام وبعضها 
البعض وكذلك بين الكليات ترابط كبير . 
والكليات السبع التى تشتمل عليها الجامعة هى : 
-١‏ كلية التربية وتكنولوجيا التعليم . 1 
كلية الإدارة وتكنولوجيا المعلومات . 
- كلية الفنون الجميلة . 
4- كلية الصحة والخدمات الإنسانية . 
5- كلية الإنسانيات والعلوم الاجتماعية ٠‏ 
5 كلية العلوم.الطبيعية والرياضيات ٠‏ 
-- كلية التعليم المستمر 
وهناك مدرسة الجامعة 55001 '[1[81176514 هى قسم من أقسام كلية التربية وتتضمن كل 
كلية عدة أقسام علمية تخدم الطلاب فى كل التخصصات على مستوى البكالوريوس والدراسات العليا. 
ولا توجد أقسام متكررة على الاطلاق؛ والقسم العلمى له كيان متميز ويقدم مقررات لطلاب الجامعة. 
ولاتجد مثلا قسما للغات فى كلية ما وقسم آخر للغات فى كلية أخرى ؛ فقسم اللغة الانجليزية مثلا هو 
قسم واحد يوجد بكلية الإنسانيات والعلوم الإجتماعية ويقدم مقرراتة لجميع طلاب الجامعة » ونفس 


مستقبل التربية المربية 2 تجارب تربوية 
الشيء لكل الأقسام الأخرى قسم واحد للرياضيات وواحد للكيمياء وواحد لأصول التربية وواحد لعلم 
النفس... وهكذا . 
كلية التربية وتكنولوجيا التعليم بجامعة إنديانا : 
ش ذو10مسطعةة لدمتاقء 10 سه سمتغدء 1 5ه عوعلاه©) 
تقدم كلية التربية بالجامعة خدماتها للمجتمع فى مجال إعداد المعلمين منذ.أكثر من مائة عام 
مع بداية إنشاء جامعة إنديانا عام 418١م‏ . 
وتقدم أقسام الكلية المختلفة حوالى 15 برنامجا على مستوى درجات البكالوريوس والماجستير 
والدكتوراه ٠‏ 
وعلى مستوى البكالوريوس تقدم برامج فى إعداد المعلم ( ابتدائى - طفولة مبكرة - ثانوى - 
مهنى - تربية خاصة ) وبرامج فى وسائل الاتصال وإعادة التأهيل بالإضافة إلى برامج متنوعة فى 
الدراسات العليا فى مجالات عديدة منها التعليم الأساسى والتعليم العالى والإرشاد النفسى وتكنؤلوجيا 
وتقدم الكلية برامجها لحوالى 06٠‏ طالب كل فصل دراسى كما تقدم برامج تدريب لحوالى 
٠‏ مدرس كل عام . 
وتشتمل الكلية على الأقسام العلمية الآتية : 
- قسم تعليم الكبار والتعليم المستمر . 
- قسم وسائل الاتصال وتكنولوجيا التعليم . 
- قسم أصول التربية . 
- قسم علم النفس التربوى والمدرسى . 
- قسم الدجراسات المهنية فى التربية . 
- قسم التربية الخاصة والخدمات العلاجية . 
- قسم مدرسة الجامعة 567001 01976:510لآ1 


تجارب تربوية 0 مستقبل التربية العربية 
الدرجات العلمية التى تمنحها كلية التربية : 
(,88.5) سمقخقء ه1580 سأ ععمعلعو لله «ماعطءع8 

١ : بكالوريوس العلوم فى التربية‎ - ١ 

(أ) التعليم الآبتدائى دمأهعنالء 'ركمامعصيعاظ 

ب الطفولة المبكرة 105غ03نالة 5000لاثطء للعو 

( ج) التعليم الثانوى 105أهءنالاء '(560002 

(فى التخصصات التالية ) : 
اللغات (انجليزى - فرتسى - ألماني - أسبانى ) 
العلوم الاجتماعية 
الرياضيات - الكمياء - البيولوجى - الفيزياء 0 
التربية الرياضية والصحية : 
الاقتصاد المنزلى 
الفن والموسيقى 

ه إدارة الأعمال 

(د ) التربية الخاصة : للأفراد غير العاديين ٠‏ 
(ه) التعليم المهنى / التقنى . 


؟ - بكالوريوس العلوم فى : (8.5) ععروء2 ععدعكن5 01 “رماع طعو8 
() التأهيل المهنى 

( ب) وسائل الاتصال وتكنولوجيا التعليم . 

- على مستوى الدراسات العليا : : [موطاء5 01201216 
(!) درجة الماجستير فى التربية (60 .0 ععبوء7 5 «عامة11 


فى تخصصات تعليم الكبار والتعليم المستمر » الطفولة المبكرة ؛ التربية الخاصة » التربية 
الرياضية ٠‏ والموسيقية » والفنية » وعلم النفس التربوى » وتعليم الرياضيات » وشئون الطلاب فى 
التعليم العالى اللخ 
( ب) درجة الدكتوراة فى التربية ( لمطبط ) ععروء»آ «ماءه2آ1 

- فى تخصصات التعليم الابتدائى » علم النفس المدرسى » القيادة التربوية . 


مستقبل التربية العربية فيا ._تجارب تربوية 


متطلبات التخرج ( الحصول على البكالوريوس فى التلربية ) 
للحمصول على هذه الدرجة يجب أن يتم الطالب دراسة ١74‏ ساعة معتمدة على الأقل ٠‏ فى 
ثلاث مجموعات من المقررات الدراسية : 
-١‏ مجمدوعة المواد الحرة التى يختار منها الطالب ويدرس الطالب فيها (7© - 55 ) ساعة 
معتمدة وهى متطلبات الجامعة  .‏ 2 ل 
-٠‏ مجموعة التخصص الرئيسى للطالب حسب أقسام التخصص ( متطلبات اتخصص ) 
'- مجموعة التربية ( كلية التربية ) وعددها ٠٠١‏ ساعة معتمدة تتضمن المقررات التالية : 
مقررات الاعداد المهنى لطلاب التربية 


التربية العملية ( فصل دراسي ) 
المجس ‏ وع 


والطلاب الراغبون فى تغيير تخصصهم الذى درسوا فيه إلى تخصص فى كلية التربية ليعدوا . 
معلمين لابد لهم من الحصول على معدل ( 7,5 ) على الأقل ( المعدل التراكمى ) . 
ومن الأمور التى تلفت الانتباه أن هذا المعدل سوف يرتفع إلى ( 8,؟ ) فى فصل الربيع عام 
7 شم يرتفع إلى ( ” ) فى فصل الربيع عام ,٠٠١*‏ ويعلن هذا الطلاب ليكونوا على علم بهذا 
التعديل قبلها بعامين وفى هذا تجويد لبرامج إعداد المعلم . 


تجارب تربوية ونيا مستقبل التربية العربية 


ثانياً : تجارب تستحق الدراسة 
-١‏ مدرسة الجامعة : 502001 112510 : 

هذه المدرسة ملحقة بكلية التربية وهى قسم علمى من أقسام الكلية وتقدم المدرسة برامج 
تعليمية لأطفال الحضائة ورياض الأطفال حت سن ست سنوات ثم تعليم ابتدائى مدته ست سنوات . 
بالإضافة إلى هذا تقدم المدرسة خبرات بحثية عديدة ومتنوعة لطلاب وكليات جامعة إنديانا . كما 
تقوم أعضاء هيئة التدريس بكلية التربية بتطبيق خبراتهم وتجاربهم فى هذه المدرسة وهى حقل 
تجريبى هام لطلاب الجامعة وكذلك لطلاب الدراسات العليا . ويستمر الطفل فى المدرسة حتى تنتهى 
مرحلة التعلسيم الابتدائى .ومعظم القائمين بالتدريس فى هذه المدرسة من الحاصلين على درجة 
الدكتوراه فى التربية فى مختلف التخصصات . وتدير المدرسة دكتورة حاصلة على الدكتوراة فى 
الإدارة وهى بدرجة رئيس قسم 001131065508 والدراسة لمدة ثلاثة فصول : الربيع والخريف 
وفصل صيفى ؛ والفصل الصيفى اختيارى للتلاميذ واجبارى لمن تواجههم صعوبة فى القراءة 
والكتابة ( بطيء التعلم ) . والقبول بالمدرسة لأبناء العاملين فى الجامعة ( أعضاء هيئة التدريس » 
موظفون ٠؛‏ عمال » طلبة يدرسون بالجامعة ) . يوجد بالمدرسة حوالى ١١5‏ تلميذ وكثافة الفصل لا 
تزيد عن ٠١‏ تلميذ يدفع التلميذ حوالى ” آلاف دولار . لا توجد كتب مدرسية ولا واجبات مدرسية 
وكل العملية التعليمية تحدث داخل الفصل فقط » وتقوم على أساس التفكير وحل المشكلات . ويبدأ 
السيوم الدراسى فى الثامنة والنصف صباحاً وينتهى الثالثة بعد الظهر وتقدم وجبة غذائية لتلاميذ 
المدرسة يتحملها أولياء الأمور . ومن لا يستطيع تدفع له الجامعة ثمن هذه الوجبة ( 7,55 دولار ) . 
؟ - كلية المتفويين. : عج0112© 11020:5 

هئ :كلية تقدم برامج للمتفوقين من الطلاب ( سواء الجدد أو من مضى عليهم فى الجامعة 
بعض الوقست وحققوا تميزا دراسيا فى كل التخصصات ) . وتهيىء الكلية مناخا تعليميا متفردا 
للطلاب ويؤمل منهم أن يكونوا أستاذ بالجامعة . ويدرس طلاب هذه الكلية بالجامعة . ويدرس طلاب 
هذه الكلية برامج علمية متقدمة ومتفردة .والاقامة داخلية بهذه الكلية بشكل عام إلا إذا لم يرغب 
الطالب فى هذا والطالب المستجد الذى يرغب فى الالتحاق بهذه الكلية لابد أن يجتاز امتحانات 
متميزة. أما الطالب الذى قضى بعض الوقت فى الدراسة بالجامعة فيشترط لقبوله بهذه الكلية 
الحصول على معدل تراكمى لا يقل عن 1,15 نقطة وحتى يستمر فى الكلية يجب ان يحتفظ بهذا 


مستقبل التربية العربية لوز تجارب تربوية 


المعدل على الأقل . ومن المقررات المتقدمة التى يدرسها الطلاب مقرر 1851499 وهو ص 
المقررات التى تهتم بقدرات التحليل والتركيب وتحدى القدرات العقلية للطلاب من خلال دراسة 
موضوعات وقضايا حيوية حالية مستقبلية تعتمد على حل المشكلات والابتكار وأجزاء مشروعات 
بحوث وتقديم أفكار جديدة . 
* - كلية التعليم المستمر : 4153هء15080 وستناساده0© 014 01و58 عطال ‏ 
وهى من الكليات التى تمنح درجة البكالوريوس فى الدراسات العامة خاصة للكبار ( برامج 
دراسية بعض الوقت 1136) - 88:6) كما تقدم برامج لتعليم الكبار بدون الحصول على درجة علمية. 
وتقدم هذه الكلية كورسات ( مقررات دراسية ) للطلاب من التخصصات الأخرى فى كايات الجامعة 
لها علاقة بهذه التخصصات . وتهتم هذه الكلية بتقديم برامج ذات صفة مهنية وظيفية ( التوجيه 
المهنى والوظيفى والفنى ) لمنح شهادات فى التعليم التعاونى ٠‏ والتعليم التقنى . وثقدم برامج عامة فى 
التوعية الصحية والتكنولوجيا وإدارة الأعمال . وتعقد المؤتمرات اللازمة لتطوير المجتمع ويتبع هذه 
الكلية مركز تدريب حقوق الإتبنان . ويدير هذه الكلية عميد حاصل على درجة الدكتوراة:ويساعده 
فى عمله وكيل حاصل أيضا على درجة الدكتوراه ٠‏ 
كلية الدراسات العليا والبحوث  :‏ طاءع:9ء5ع12 لع 001تكء5 722011866 
هى كلية تقدم خدماتها لكل كليات الجامعة التى تقدم برامج للحصول على درجات الماجستير 

والدكتوراه . ولها عميد يساعده وكيلان أحدهما للشئون الإدارية والأخر للبحث العلمى .وتقدم هذه 
الكلية برامج الماجستير فى التخصصات التالية : 

- تعليم الكبار والتعليم المستمر - الفنون - الفيزياء - علم الاجتماع 

1 الكيمياء - خدمات الإرشاد - الجريمة 

- اللغة الإنجليزية : عام - الأدب - تدريس اللغة الإنجليزية 

- الجغرافيا - التاريخ - العلاقات بين العمل والصناعة - الموسيقى . 

-- شئون الطلاب فى التعليم العالى 

- الطفولة المبكرة - علم النفس التربوى - تعليم فئات خاصة ٠‏ 

- محو الأمية - تدريس الرياضيات - ماجستير فى التربية طلخ . 


تجارب تربوية عي مستقبل التربية العربية 


كما تقدم برامج الدكتوراه فى التخصصات التالية : 
- الدكتوراه فى التربية ( دراسات القيادة والإدارة ) 
- دكتوراه الفلسفة فى ( الدراسات القيادة والإدارة ) 
-- دكتوراه الفلسفة فى علم النفس الإكلينكى 
- دكتوراه الفلسفة فى علم الجريمة 
- الدكتوراه فى التربية والمناهج 
دكتوراه الفلسفة فى اللغة الإنجليزية 
- . الدكتوراه فى التربية ( علم النفس المدرسى ) 
بالنلسبة لدرجة الماجستير يمكن الحصول عليها بنظام الدراسة كل الوقت ( انتظام ) -11ا5 
6 أو بنظام بعض الوقت 28:6-8136 . وهناك نظامان أحدهما يقدم الباحث رسالة مع كورسات 
والآخر بدون رسالة ( كورسات فقط ) وللكلية قواعد ونظم تنظمها اللوائح الخاصة . ويوجد منسق 
للدراسات العليا بكل كلية هو حلقة الوصل مع كلية الدراسات العليا. 
4 - جامعة القسم العلمى الواحد .. لا جامعة الأقسام المتكررة : 
هى تجربة مفيدة بكل المعابير » حيث أن القسم العلمى فى الجامعة يخدم معظم الأقسام فى 
الكليات ذات العلاقة بهذا القسم فمثلا قسم اللغة الإنجليزية ( أحد أقسام كلية الإنسانيات والعلوم 
الاجتماعية ) يقدم مواد دراسية ( كورسات ) لكل أقسام وكليات الجامعة ولا يوجد له قسم مقابل 
(متكرر ) فى كلية التربية مثلا . وقسم الرياضيات ( أحد أقسام كلية العلوم الطبيعية والرياضيات ) 
يقدم كورسات لكل أقسام وكليات الجامعة ولا يوجد قسم متكرر فى أى كلية أخرى ٠‏ وهكذا أقسام علم 
النفس وأصول التربية والكمياء والفيزياء والاجتماع والإدارة والتسويق ...... إلخ . جميعها لا يوجد 
لها أقسام مناظرة . وجامعة القسم الواحد فيما أعتقد جامعة متميزة تراعى التخصصات الدقيقة 
وتحترم التخصص العلمى وتؤكد على القيمة الاقتصادية للتعليم وتوفير الموارد المادية والبشرية 
وتستغلها الاستغلال الأمثل ويرتبط هذا بجذب الكفاءات المتميزة لهذه الأقسام عن طريق الإعلان ( لا 
التعيين ) ويختار أفضل المتقدمين لشغل وظائف أعضاء هيئة التدريس بالأقسام العلمية المختلفة . 


مستقبل التربية العربية مقن تجارب تربوية 


ه - التطيم عن بعد : ( 122 08 ) دمتاهءن1:0 ععسوفملط 

صيغ التعليم عن بعد عديدة - كما هو ومعلوم مثل الراديو » التلفاز ١‏ الرزم التعليمية » ... 
إالخ . وإحدى الصيغ الجديدة للتعليم عن بعد بواسطة 201084108 136آ-011 ومفهوم هذا الأسلوب 
الجديد فى التعليم يعنى أن الدارس يستطيع التعلم والحصول على الدرجة العلمية ( بكالوريوس - 
ماجستير - دكتوراه ) وهو فى منزله . ويمكنه أن يتحاور مع زملائه الدارسين من اى مكان فى 
العالم بواسطة جهاز الكمبيوتر متصل بشبكة الإنترنت . حيث يقوم المدرس ( المحاضر ) بإدارة 
السبرنامج الدراسى مع الدارسين من مختلف أنحاء العالم بواسطة فتح ما يسمى غرف دراسية - 
5 0118© وتخصص 40017 لكل دارس ويكتسب الدارس أسئلته واستفساراته ليجيب عنها 
الأسستاذفى نفس اللحظة , كما يتم امتحان الطلاب أيضاً بنفس الطريقة ويكلفون بالأعمال المختلفة من 
قراءة كتب وكتابة بحوث و ....إلخ ثم يعرضها بواسطة 1.136[-01على بعضهم ليتنافسوا فيها ثم 
يرى المنافسة الأستاذ المحاضر ويقيم جهد كل منهم ويضيع هذا الأسلوب فى الاعتبار طريقة التعليم 
الستعاونى 16811188 0007634196 ويساعد في استخدام أسلوب التدريس 1.136 -08 برنامج 
1+ فى عدة موأ أقغ على الإنتر: نت منها : 


0 اللا 
تدمء. اتقسامط م 


ثالثاً : ختام .. دروس مستفادة 
فيما يلى يمكننى أن أعدد - فى إيجاز بعض الدرس المستفادة والتى يمكن ان تدرس بشكل 

متأن حتى يمكن الاستفادة منها : 

- كلية متخصصة للدراسات العليا ترتبط بكليات الجامعة من خلال منسقين لكل كلية دعما لجودة 
البحث العلمى وترشيدا للإنفاق وضمانا لعدم الإهدار التربوى ٠‏ 

- مدرسة الجامعة تجربة مثيرة ومفيدة فى نفس الوقت كميدان تجريبى عملى تطبق فيه التجارب 
التربوية الحديثة . 

- قسم ( شعبة ) عملى لشئون الطلاب فى التعليم العالى تمنح من خلاله درجة علمية متخصصة 
فى إدارة شئون الطلاب والتعليم العالى ٠‏ 

- كلية جامعية للتعليم المستمر تهتم بالنماذج والتجارب الجديدة فى مجال التعليم: وخدمة المجتمع 
لنكون بحق ( المجتمع المتعام ) فى القرن الحادى والعشرين ٠‏ 


تجارب تربوية ندا مستقبل التربية العربية 

- مله ونم فعضي ف ردت جلي انام عرز نت يكن تلام ار 
البشرية والموارد المادية ٠‏ 

- خدماث البحث العلمى هامة وضرورية لخلق كوادر بحثية مؤهلة قادرة على التطويرء والنأكيد 
على استخدام الإنترنت في البحث العلمى وتوفير هذه الخدمة للطلاب والباحثين وتطوير العمل 
الإدارى.من خلال استخدام شبكة الإنترنت. ش 

- تفيل الآداء الجامعى فى المحاضرات والاهتمام بالكتب المرجعية والمصادر البحثية واعداد 
محتوى المواد الدراسية 5ناا118:إ5 مسبقا وتكون فى متناول الطالب أولا بأول مع تطوير 
أساليب التقويم لتشمل المناقشة والبحث والعرض والتفاعل فى حجرات الدراسة . 


ال ا ١‏ 
على مشارف القرن الحادى والعشرين © 7 


اسيك 2050 

عرض: د.مهنى محمد إبراهيم غنايم (") 
هذا الكتاب ضمن سلسلة كتب ومراجع علمية محكمة ( مستقبليات ) تعالج فضايا التجديد 
والإبداع فى التربية وفروع العلم الاجتماعى ويشرف على إصدار هذه السلسة نخبة متميزة من 
كبار العلماء فى كافة فروع المعرفة الإنسانية ينتمون إلى هيئة تحرير مجلسة مستقبل التربية 
العربسية التى يصدرها المركز العربى للتعليم والتنمية . والكتاب الذى أعرض. له يتناول قضية 

من أهم القضايا المستقبلية » إذ يستشرف معالم التربية العربية فى القرن الحادى والعشرين » 

متناولا هذه القضية فى تسعة فصول : 

٠‏ الفصل الأول : حول المشروع التربوى العربى وإرهاصات القرن الحادى والعشرين ؛ يتناول 
إرهاصات المشروع النهضوى التربوى العربى » وسمات القرن الحادى والعشرين » ودور 
التربية فى تحديث المجتمع العربى لمواجهة متطلبات هذا القرن . 

الفصل الثانى : حول الرؤية الموسعة للتنمية والتربية فى الوطن العربى » ويعرض علاقة 
التربية والمجتمع والتنمية » والتغيرات السياسية الاجتماعية الاقتصادية لخلق بيئة مناسبة 
لتحسين أوضاع المرأة والإصلاح الإدارى ٠‏ 

٠ه‏ الفصل الثالث : عن العولمة وانعكاساتها فى الوطن العربى » يتناول أنواع العولمة وعولمة 
الاقتصاد والأبعاد التربوية للتحدى الاقتصادى والعولمة الثقافية والسياسية ومواجهة تحديات 
العولمة تربويا . 

« الفصل الرابع : عن التربية المستمرة فى عالم عربى متغير ٠‏ يتناول خصائص فلسفة التربية 
المستمرة ونموذج منتدى الفكر العربى لتطوير التربية العربية ومبررات الأخذ بفلسفة التربية 
المستمرة وملامح الاستراتيجية العربية للأخذ بفلسفة التربية المستمرة . 


') عبد العزيسز بن عبد الله السنبل التربية فى الوطن العربى على مشارف القرن الحادى والعشرين , (الاسكددرية - المكتب الجامعى 
الحديث ‏ 172919). 
"2 أستاذ التخطيط التربوى راقتصاديات التعليم . ووكيل كلية التربية لشتون خدمة امجتمع وتدمية البيئة - جامعة المنصورة 


هستقبل التربية المربية 4" رسن عن 


الفصل الخامس : حول المشهد المعاصر للنظام التربوى فى الوطن العربى » يتناول واقع 
التعليم وإدارته وتمويله ومناهجه وطرق التدريس والمعلم والمبانى المدرسية والتربية قبل 
المدرسة والتعليم الابتدائى والأمية فى الوطن العربى والتعليم الثانوى العام والمهنى » 
والتقويم وكفاية النظام التربوى ٠‏ كما يتناول هذا الفصل تربية الأطفال الموهوبين والمعاقين 
وذوى الاحتياجات الخاصة والتعليم الأهلى وواقع تعريب التعليم والعلاقة بين المدرسة 
و المجتمع. 
الفصل السبادس : عن التعليم العالى ومبررات الأخذ بالتعليم عن بعد فى الوطن العربى » 
يعرض فيه سمات الجامعات العربية وموقف الدول العربية إزاء الطلب المتزايد على التعليم 
الجامعى والإشكاليات التى تواجهه والتحولات العشر التى ينبغى للتعليم العالى أن يسير وفقا 
لها ء ثم يتناول هذا الفصل مدخل التعليم عن بعد ومنطلقاته الفلسفية وحاجة الوطن العربى 
للأخذ به ومبررات التوسع فيه والاعتبارات الكمية والنوعية للأخذ بأساليب التعليم عن بعد . 
الفصل السابع : حول إشكاليات وتحديات التربية فى الوطن العربى » يتناول الأوضاع 
السكانية والجغرافية والتعليسية والاقتصادية فى الوطن العربى ٠»‏ والنواحى الإيجابية 
والانجازات والإشكاليات التى تستدعى وقفة جادة » ثم سيناريوهات المستقبل العربى . 
الفصل الثامن : حول تجارب الدول فى مجال الإصلاح التربوى » يعرض مفهوم وإشكاليات 
الإأصلاح الستربوى » ورؤية المنظمات العربية والدولية للإصلاح والتطوير التربوى ثم 
يعرض تجارب أمريكا وكندا وبريطانيا وأوربا وافريقيا وآسيا وأمريكا اللاتينية والكاريبى 
واخير! الذروس المستفادة من الرؤى والتجارب الدولية لإصلاح وتطوير التربية والتعليم . 
الفصل التاسع : يعرض رؤى استراتيجية لتغيير وتجويد التربية فى الوطن العربى فى 
مشارف القرن الحادى والعشرين ٠‏ 
وهذا الكستاب لاغنى عنه لباحث أو مؤلف أو متخصص فى مجال التربية والتعليم » فهو 
يعرض مادة علمية دسمة » وثقافة تربوية هامة » وتجارب غنية » ورؤى مفيدة فى الاصلاح 
والتجديد التربوى . وبين دفتى الكتاب معلومات ثرية لاشك أنها تمثل إضافة غنية للمكتبة 
العربية فى أهم مجالات التربية وهو مجال ( المستقبليات ) خاصة مع بدايات الألفية الثالثة . 


المؤتمر العلمى الخامس عشر 
لكلية الخدمة الاجتماعية جامعة حلوان 
الخدمة الاجتماعية والسلام الاجتماعى 
111 لام 


إعدان : د .سحر فتحى مبروك 60 


تحت رعاية الأستاذ الدكتور / مفيد شهاب وزير التعليم العالى والدولة للبحث العلمىه 
والأستاذ الدكتور / عمرو عزت سلامه نائب رئيس جامعة حلوان والقائم برئاسة الجامعة. 
نظمت كلية الخدمة الاجتماعية جامعة حلوان مؤتمرها العلمى الخامس عشر عن " الخدمة 
الاجتماعية والسلام الاجتماعى " .ورأس المؤتمر الأستاذ الدكتور / شاد أحمد عبداللطيف -- 
عميد الكلية » وأمانة الأستاذ الدكتور / محمد رفعت قاسم ٠‏ وذلك بقاعة الأستاذ الدكتور / حسن 
حسنى بحرم الجامعة بالإضافة إلى قاعات الكلية بعين حلوان . وقد شارك فى المؤتمر. العديد من 
أعضاء هيئات التدريس بالكلية وكليات وعاهد الخدمة الاجتماعية » والتربية » ومراكز البحوث ه 
وكذا أقسام الخدمة الاجتماعية بجامعات الوطن العربى ( السعودية - قطر - الامارات - الكويت. 
- البحرين ) ٠‏ 

وقد دارت فعاليات المؤتمر على مستويين : 
الأول : دائرتى حوار لتدارس أوراق العمل الرئيسية (عدد ٠١‏ أوراق ) مقدمة من بعض أعضاء 

هيئات التدريس بالكلية والكليات والمعاهد الأخرى . 
الثانى : مجموعة البحوث العلمية التى قدمت إلى المؤتمر من العديد من أعضاء هيئات التدريس 

من كليات ومعاهد الخدمة الاجتماعية فى مصر والوطن العربى؛ والتى بلغت (08) بحثآ . 

وإنطوت فعاليات المؤتمر - سواء دوائر الحوار أو البحوث - تحت المحاور التسعة 
للمؤتمر والتى تناولت الأبعاد المختلفة لتحقيق السلام الاجتماعى » وهى : البعد الاجتماعى ٠‏ البعد 
القانونى» البعد الشرطى ٠؛‏ البعد الصحى »٠‏ البعد الدينى ؛ البعد الإسكانى . 


7) مدرس بالمعهد العالى للخدمة الاجتماعية ببنها . 


مستقبق التربية العربية للها حركة التربية 


وقد إنتهى المؤتمر بتقديم مجموعة من التوصيات لعل من أهمها ما يلى : 
ضصرورة إقامة المشروعات وتنفيذ البرامج لتنشيط المشاركة الشعبية وتفعيلها » وكذلك تلك 
التى تؤدى إلى تحقيق العدالة الإجماعية المطلقة من إطلاقٍ الحريات وإحترام حقوق الإنسان 
بما ينشر السلام الإجتماعى ويدعمه. 
الاهتمام بتطوير المناطق العشوائية لأنها أحد العوامل المهددة للسلام الاجتماعى من خلال 
دراسة أحوالها قبل وبعد التطوير . 
تنظيم برامج وآليات لإكتشاف القيادات الطبيعية المحلية وتنمية مهاراتها وتفعيلها . 


مستقبل التربية العربية لجرو إصدارات جديدة 


ومأتقمع]1م :(1996) ,.ا روأجمعكاعءالة رلسة .اللا ,مم68 ,طاأينا .0 رولأطعلنا - 1 
اممطء5 0 107 أ9أع8550 لقتعم ,لإاللأمع© 51 21 غ15 1607 5أمعلناأة 
.5305 74 355 دأ مالم 


5 :(1998) ,لنديلاه!! 3ق ,ا .5 الإمععكا, .كل ,للم صقل - 2 
32/10 ,رمأواعع 0 ععلاع8 ولأكلدالا 15 علأناة أوعلاع3:م م :زوعءأمط© 
5 244 .ووع,ظ 56500 ذنم رأون8 


عأوه5121 : (1998) ,.8 5 راعأصعصس املظ لمج .5 .اللا ,اإعطوهلا - 3 
.65 577 .2,855 عأوننأ .أه , لإاناأمع© 70151 م16 "ا أمعصعو3صذ1ل] 


عنام زمتط| 10 علاأععمورع2 وامتثاناانا ودأذنا :(1999) ,ءث .3:01 رقترهأكتزأنا - 4 
ه53 315 .هناما لأععاكظ ,ع16ة0مرزعم 


6 5م516 <«أة :وصأمصوام عاطق امعط عتمالا :(0,)2000تقطعل؟ ضولأنالا - 5 
طعقفدع 5‏ ول أةنالما لصح ألاعطعو3صواا ,ولأطالامم وملتصصوام 
.6ه 605.60 لوو [اطنام 


6 وطتحهأة نامع :ذاالكا5ة ومتمصدام أنمزعنيره5 ر(2000) , 61م ,مأدومة6 - 6 
. 23965 118 .5ة6زم 63:6 . معمم3اط أ ودكاذالا 200 مانام 


/اأ0 1610م 8 عه قعر اط ل :ذ0قع71 مع ز(2000) ,/51 6 قالة - 7 
.58865 96, عوأبمة5 طعوع585 أهمه 1 وعبالع رعآنائناعا أمعره ]لاط 


ما أأمعنامنا ع75 :(2000) ,. ل ,لإء01ل61© لصة .5 رطهاأن6هلرهما ٠‏ 8 

:لاأأةع نالمنا 1 أه عالط مط مه علاأأععم25عم لهطه|ة) :100 مكمه 

:8 موواع8 , لإأأةزعلاأمنا ع1 آه 5عبابط ع1 مه علالأععممعم أو6ه1 
.م 270 . عأقناطه5 8 00تزأ5 / لإونمح 


بكله 3200 وصتصمهام لأتمنصصه© عط1 :(2000) واؤألا ,وعأهلالا - 9 
.عو53 320 .مولأووأاطنام موءةطاروع 


3 50 وع لالط ولالأمعبلع :ذلمع:7 مع :(2000) ,لمهت عمدالة - 10 
6 . عوألصع5 طعنوعوع أومه1أدعنالط روعأناانام أمعرع]]لط لإألمناه]6م 
. قووط 


رقضقع/! )أ أهطلالا 0ص ,ذا أمطلالا :ععمعاء5 القع ز(2000) تمطمل ,لمهتمات - 15 
. قوو8 399 .5وعم لإأأورع/اأونا مولع طنصةت كانا 


20 وصتأفقععرمع اوء نامور َم :(2001) زالة ,الل رطكولظط 380 © .ل رطوولة - 12 
.عو59 296 .قأعطة اطنط لامممْ ,موده ا ,ر5قعو3م3ا/ا 


سلسلة من إصدارات مجلة 
مستقبل التربية العربية 


»***226© 


تتوجه هذه السلسلة الوليدة المحكمة إلى جمهور المعلفمين والمتخصصين 
التربويين؛ وأولياء الأمورء وإلى كل المثقفين والمواطنين العربء الذين لديهم رغبة 
صادقة فى الحصول على قاعدة عريضة ودقيقة من المفاهيم والممارسات التربوية 
الحديثة. 
ونتصور أن هذه السلسلة منفذ جيد وجرئ للاتصال والتواصل الواسع بيؤ 
التربويين فيما بينهم» وبينهم وبين الرأى العام الواعى المهتم بالمشكلات والقضاي' 
الحيوية للتعليم والتربية» هذا الرأى العام الذى بدون دعمه الفعالء واهتماماه 
المستنير لا يستطيع جمهور التربويين» ولا التربية ككل أن تؤتى ثمارها كاملة. 
وقد صدر عن هذه السلسلة: 
1- "الإبداع التربوى والاجتماعى : دراسات متعمقة " 
الصفوة من كبار اساتذة علم النفس والتربية 
؟- "التربية فى الوطن العربىعلى مشارف القرن الحادى والعشرين" 
للدكتور عبد العزيز بن عبد الله السنبل 


ويشرف على اصدار هذه السلسة نخبة متميزة رفيعة المستوى من كبار 
العلماء فى كافة فروع المعرفة الانسانية 


19 
2202215 


1 
ممع اطمء2 عنام أتقطء8 عسلعد1 م دمنادءعسل8 014 2016 ٠ه‏ 
ع م5188 'حتق0تامعه5 01 
251 “قتصمك1 عا 125 سددوك , عرلا 


: عددأن1 عط؛ له تمدع سسل:1]8 1ه دنلء مرماء رع سير 
صمناء11 عتالتامعءنء5 01 أمقصصصآ [دأ50 0ه عمطت 2 ٠‏ 


257 اتعطهةت2 قلط . رجا 
: : كتهتة لوسمقدع يلس ٠‏ 
307 تإمدط5 عمة0 1112 . 54تآ صا دمتادعسلظ معطع 11 
1917 18001 
.تتتطهعء0 56 21 هذ 11/0110 طدمخ ص دمنخده5010 2 ٠‏ 
7 تطلاتزإقسفطة) ستطقعط 1 11 نإسقطء81 .د 
أسعسع ه81 مسمقدعس ل ٠‏ 
327 .ع اطسسعءدمفئ عععمعتع هه ٠‏ 


331 و اوعناطسط جعلخ  ٠‏ 


9 


)22215 


تعتطوعم صا وعاعنايهم 


مهم ولمع[7 صمأمهمءن 150‏ بورمامعومعء 5‏ لهجعدء0) 04 وستاءتلعط 
. (2001-2010) اوسخصء© 156 عط صذ وتعطعدء1' لسة متصممئدمة1) .قمع س5 

11 الفطممظ لعسعطه11 لندناكا.ءط 
كع نط5 ممنندعه 180 لدرعدء6 102 ممناهامصصطا عستمماء7ع10 04 قصء طامط م15" 
.5ع اتأعع مومع وتعطعدء1' - طوعة 5301 صذّ 


45 عله8 11 تجدمولة -151 حءظ لعءمم2 عط 
ع6 وصنصنه1 عمزمءة - صآ 202 [ع1100 لدم نامعتمدع 02 اكد 4 
599 جله 7116 وعفط1ة اعلط الأءوطواة نط 


مقتامرع8 هذ دءناتسطردمم0 لمة دمتعتد8 .ممندعسل8 مذ كتطعنظ8 وتصقحدن18 
.اتتنخصع غ5 21 04 1266305 أكق عطا صا صم تدع ددل8 لصة تجاءزء50 

147 لع تتسمطامتس كهكم نط 
صمتةعدل8 لتمعمء© مذ عاأمتدمنهعنال8 علنا معله5 04 ددعم جتاءع 88 عط1 
اأعصنه© ك1آن© عكتتموم00© صذ ومعطعقء؟" ععملء5 02 زليه اياعم ليك 
00 

17 151-1109159 لطه"1 لعلقطك1 . بط 
2 .5أممطء5 عطعة -81 ممتافعنةط8 بمفصسلط 02 كممعاطممط عط 
لم8 عكةن) عأ جعمسء 00 

207 0 أعدندولا عاء لقطط - اعقطم دط 


لطع توعوع؟ عجنغه لو سملا على عأوعغوم )5 لمسسسمل 
1101 يل دمأاقء103 طوعرة دآ 
دع ددم ماع برع 2 


طوتط 01 نآ 


5 8 كأعنط - سك - “د10160 
ع تعطق ست٠ط‏ عآظ وتط .دم 
5 101101121 
: 4 7ل م151-16 اعقط4 قلقاكسه1 1ط 
عنا5؟! موهلا أاواظ مو سس ا لسر وين 
2025 
0 05 1010121 
2112م 151-3101 لعسطف نط 
13120260 .1 
لاط 0 طعتاطسم8 075أعدسناهن) ل[متتده1:01 
0ل لاعاجعن) وعدم 11-8216 سفدموكع درط 
: م5 سودمد8 .د 
للد 5 25 00 121123 .1 
(ماتانعم) أسمعسمماء ب “ممم ه11 - 151 لمسلم2 .رط 
55 )3دله1. “دل 
٠‏ مل4ة 15 لع دلق 15مرق نر 
سيا 1 01 لناقط1 ذال .2 
01 تاوعنتتاط 121 تصفكسة - الى لع سمطهك8 .دم 
5 01111) عط :101 جه نوه 801- 
1ع كتطنآ هتتامكصة]8 -أهم- اجنقاع عع 5 1م1014 


عاء530 [أعلطخ هك2 )1105 .11 


ع2 للتامطة ععسع 0 سسوموعره0 للم 
0ع001:55م 
05 عناأنا1 , لعل - سآ - -د180164 عط 
كستالاه] عط مغر سمتقع ه10 طمدم 
4001 
سل»ط - اك قت .1منرم سرع طد2 
قط صلخ - نسمأمو102 04 نجزاناعهة18 
1010 رلخ ون ر ود20 - وزو للملا 
ناء'1 +عه1 أمبع8] - ونه 
1 .11 4853654 


قواعد الدشر بامجلة 

قراعد عامة : 

9 متم المحلة بنشر البحوث والدراسات الأصيلة» النظرية والتطبيقية.شريطة ألا تكون قد سبق نشرها من قبل أو 
تقدعها للنشر ف بحلات أخرى . ش 
ترحب لبحلة بالنشر فى شئ فروع التربية وعلم النفس وعلوم المستقبل » وخخاصة ف الميادين التالية: المناهمج 
وطرائق التدريس وعلم النفس التعليمى» تكنولوجيا التعليم؛ اقنصاديات التعليم » المعلوماتية والدراسات 
المستقبلية» الإدارة التربويةوالمدرسية » فلسفة التربية واجتماعياتماء الصحة النفسية والتربية الخاصة؛ تعليم الكبار» 
التخمطيط التربوى» التربية الدينية» القياس والتقويم التربوىء التربية المقارنة:وغيرها. وهنم اجلة بالميادين السابقة 
ف علاقاتها بقضايا التدمية البشرية مع تركيز خماص على التوجيهات الاستراتيجية والمستقبلية. 

4 ترحب المجلة بما يصل إليها من مراجعات وعروض علمية جادة للكتب الحديثة؛ على ألا يزيد حجم المراجعة عن 
مس صفحات,. 

ترحب لمحلة بدشر التقارير عن الندوات والمؤتمرات والأنشطة العلمية والأكادمية المختلفة فى شق ميادين العلوم 
التربوية والمستقبلية » داغل المنطقة العربية وخخارجها. 


شروط الكتابة : 
8 يقدم البحث مطبوعاً من نسختين به ملخص البحث (150-100 كلمة) باللغة العربية وآخر باللغة الإنجليزية مع 


ديسك بنظام متوافق مع 1 8 1. 

لا يزيد عدد صفحات البحث عن 30 صفحة فى (حجم الكوارتو) على وجه واحد ؛ مع ترك مسافة ونصف 
بين السطر والسطر . وق حالات خاصة يمكن الاتفاق مع هيئة التحرير على شروط نشر البحوث الى تزيد عن 
هذا العدد من الصفحات. 

ما نشر ف المحلة لا يجوز نشره فى مكان آخخر , ويحق للمجلة إعادة نشره بأية صورة أخرى. 

تعرض البحوث المقدمة للنشر - على نحو سرى- على محكمين من المتخحصصين الذين يقع موضوع البحث ف 
صميم تخصصهم. وقد يطلب من الباحث إعادة النظر فى بحثه فى ضوء ما يبديه المحكمون. 


المصادر والحوامش : 

9 يشار إلى جميع المصادر فى معن البحث بذكر اسم المؤلف كاتلا» وسنة النشرءورقم الصفحة؛ بين قوسين هككذا 
مثل (محمد الغنام » 1967 45 ) ويذكر لقب المولف الأحبي هكذا ( 103 , 1993 , أهأقة]/0) . 

: تدرج المراجع ل قائمة خخاصة فى فاية البحث مرتبة ألفبائيا حسب الأسلوب التالى‎ ٠ 

الكتب: اسم المؤلف» (تاريخ النشر) » عنوان الكتاب» مديئة النشرء الناشر » رقم الطبعة ؛ أرقام الصفحات, 

البحوث: اسم الباحث» (تاريخ النشر) ؛ عنران البحث؛ اسم الهلة ‏ رقم لمجلة » رقم العدد ؛ أرقام الصفحات. 

الجسداول: (إن وجدت) : تكون منتصرة بقدر الإمكان ؛ ول أعلى الصفحة ؛ ويوضع كل حدول فل أقرب مكان مكن 
من المكان الذى أشير إليه فيه » ويأتى رقم وعنوان الجداول أعلاه. ‏ 
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